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RESUMO

No mundo dominado pelas tecnologias, torna-se necessario trabalhar com atividades
experimentais, nas quais os alunos estabelecam relagdes entre os contetdos cientificos e
o cotidiano. Por isso, realizamos uma intervencao junto a duas turmas de quinto ano com
o objetivo de analisar os posicionamentos, as falas e interagdes desses educandos quando
participam ativamente de um experimento. Nossos dados, coletados por meio de gravacao
em audio e avaliados seguindo uma abordagem qualitativa, se aproximam da literatura ao
indicarem que existem inimeras possibilidades — como a contextualizacdo e o acesso aos
conhecimentos prévios — para o desenvolvimento de atividades praticas nessa fase da
escolarizagao.

Palavras-chave: atividades experimentais; séries iniciais; ensino fundamental; ensino de
ciéncias.
Eixo tematico: 2. Estratégias, materiais e recursos didaticos para o Ensino de Ciéncias e
Biologia.

Modalidade: pesquisa académica.

RESUMEN

En un mundo que ha sido dominado por la tecnologia, se hace imperativo trabajar con
actividades experimentales en las cuales los estudiantes puedan establecer relaciones
entre los contenidos cientificos y la vida cotidiana. Hemos realizado una intervencion
con dos clases de quinto grado con el propodsito de analizar los posicionamentos, discursos
e interacciones de los estudiantes cuando participan activamente en una experimentacion.
Nuestros datos, evaluados segiin un enfoque cualitativo, se acercan a la literatura por
indicaren que hay considerables posibilidades — como contextualizaciéon y el acceso a
conocimientos previos— para el desarrollo de actividades practicas en esa etapa de la
escolarizacion.

Palabras clave: actividades experimentales; grados iniciales; educacion primaria;
ensefianza de las ciencias.

Eje tematico: 2. Estrategias, materiales y recursos didacticos para la Ensefianza de las
Ciencias y la Biologia.

Modalidad: investigacion académica.
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Ha algum tempo, diretrizes nacionais e internacionais indicam que o Ensino de
Ciéncias precisa considerar os impactos das inumeras evolugdes cientificas e
tecnologicas, passando a abordar, cada vez mais, em sala de aula, temas proximos a
realidade dos estudantes (Sasseron, 2018).

Sendo assim, os professores da primeira fase do Ensino Fundamental ganham
destaque, uma vez que ensinarao, além de Ciéncias Naturais, as demais disciplinas. Logo,
¢ com este profissional que os alunos tém o primeiro contato com os contetidos cientificos
e, portanto, cabe a ele usar estratégias que despertem maior interesse dos educandos para
que possam, por exemplo, pesquisar e solucionar problemas que marquem seu cotidiano,
potencializando a concretizagdo de uma aprendizagem significativa (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001; Sasseron, 1998).

Historicamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para essa fase da
escolarizagdo ja indicavam, na década de noventa, que as primeiras experiéncias praticas
devem ser simples e rapidas. Os alunos dessa etapa sdo espertos, inteligentes e curiosos.
Por isso, as aulas precisam surpreendé-los, partindo do conhecimento prévio e, a partir
dai, iniciar a constru¢ao do conhecimento cientifico (Brasil, 1997).

Nesse mesmo sentido, ao apresentar a area de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) salienta que os alunos sejam,
de maneira cooperativa e gradativa, estimulados ao planejamento e realizagdo de
atividades que envolvam investigacao (Brasil, 2018). Vale ressaltar que nas séries iniciais
dessa fase da escolarizagdo, ¢ importante, também, que as intervengdes tenham como
foco, desenvolver a capacidade de organizagdo, de escrita, de linguagem, de coordenacgdo
motora, de operagdes matematicas, além, € claro, de proporcionar o relacionamento entre
os alunos e desses com o professor (Brasil, 1997).

Com o avango das séries, o curriculo escolar vai afunilando as oportunidades de
experiéncias praticas e, de maneira geral, o conteudo do livro didatico torna-se cada vez
mais objetivo e simplificado. Dessa forma, as atividades praticas que deveriam ser
realizadas com maior frequéncia, acabam sendo limitadas a duas ou trés vezes por ano,
em datas comemorativas, feiras de Ciéncias ou algum evento da escola.

A literatura, entretanto, indica que as atividades experimentais apresentam papel
de destaque em relagdo a motivacdo para aprender Ciéncia: potencializam um

aprendizado contextualizado e conectado as demais areas do conhecimento; oportunizam
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o desenvolvimento de habilidades (como aquelas associadas a manipulacdo de
equipamentos) que ndo seriam atingidas em aulas puramente tedricas; permitem o contato
com o concreto para a construcao dos saberes; além de ampliarem a interagdo social entre
professor e aluno, bem como entre os proprios alunos (Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Sa,
2000; Carvalho et al., 1998).

Diante de tal cenario, o objetivo dessa pesquisa ¢ analisar o comportamento, 0s
posicionamentos, as falas e interagdes de alunos do final da primeira etapa do Ensino
Fundamental, quando s3o convidados a participar ativamente de uma atividade
experimental abordando temas trabalhados pelas Ciéncias Naturais.

Portanto, nos questionamos, a priori, como os alunos do Ensino Fundamental
Anos Iniciais se comportam diante da confec¢do de um experimento envolvendo
conceitos da disciplina de Ciéncias Naturais? Eles apresentam suas concepgodes prévias

durante tal elaboragao?

ATIVIDADES EXPERIMENTAIS E AS SERIES INICIAIS

Para Lorenzetti e Delizoicov (2001), apesar de ser superficialmente explorada, a
tematica ‘Ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental’ encontra
producdo académica associada a area de Ensino de Ciéncias desde a década de oitenta.

Muitas dessas pesquisas indicam a existéncia, nessa etapa da escolarizacdo, de
uma alfabetizacdo cientifica que, na concep¢do defendida por Lorenzetti e Delizoicov
(2001, p.4), pode ser conceituada como...

[...] um processo que tornara o individuo alfabetizado cientificamente
nos assuntos que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia, ultrapassando a
mera reprodugdo de conceitos cientificos, destituidos de significados,
de sentidos e de aplicabilidade.

E notério, entretanto, que a escola ndo conseguira fornecer aos educandos todas
as informagdes cientificas de que necessitam para compreender o mundo. Mas, ao longo
do processo educativo, precisa proporcionar situagdes que possibilitem aos alunos terem
iniciativa de buscar as informagdes e construir conhecimentos que sejam necessarios em
sua vida diaria (Krasilchik; Marandino, 2007). Isso, justamente, se coaduna com uma das
competéncias gerais da Educa¢do Bésica, segundo a BNCC:

[...] recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagao,
a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (Brasil, 2018, p.9).
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Sendo assim, Sa (2000) salienta que a Ciéncia para criangas, ¢ importante nao
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tanto em funcdo da Ciéncia, mas primordialmente, em fun¢do da educagdo da crianga, ou
seja, do seu desenvolvimento intelectual, pessoal e social.

O papel do professor, nesses termos, ganha destaque como mediador e orientador
para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, pois € responsavel, entre
outros procedimentos, por convidar os alunos a apresentarem suas ideias em relagdo aos
fendomenos cientificos para, em seguida, confrontd-las com diferentes explicagdes — de
outros alunos, do saber de referéncia — para que esses educandos possam compreender os
limites de seus proprios modelos e, assim, a necessidade de adquirirem novas informagdes
para que possam, em conjunto com as concepcdes prévias, serem ressignificadas
(Sasseron, 2018).

Essa concepcdo, associada ao posicionamento de Vygotsky (1987), segundo o
qual € ao longo dos primeiros anos de escolaridade que as fungdes psicologicas superiores
estdo em fase de amadurecimento, faz com que a atividade experimental ganhe destaque
como uma via plausivel para proporcionar aprendizagem e desenvolvimento.

Seguindo essa linha de raciocinio, S& (2000, p.8) enumera fatores que conferem a
faixa etaria compreendida entre os 4 / 5 aos 11 / 12 anos como sendo um periodo ideal
para explorar um Ensino de Ciéncias experimental seguindo um viés reflexivo:

a) o elevado poder interrogativo das criangas;

b) o elevado potencial de criatividade que se apresenta ainda no
seu estado natural quase-virgem;

c) a plasticidade das suas ideias e esquemas mentais, o que
significa auséncia de concepgbes alternativas enraizadas e
resilientes e auséncia da ‘sindrome’ de resposta ‘certa’, o que
propicia elevada capacidade reflexiva;

d) a frequente ocorréncia de nogdes intuitivas que, ao invés de
antagdnicas com os conceitos cientificos, correspondem a uma
fase embrionaria de um processo de evolugao conceitual,

e) o elevado ritmo de maturagao das estruturas cognitivas.

Carvalho e colaboradores (1998), entretanto, afirmam que muitos docentes
lamentam a caréncia de condi¢des para trabalharem a experimentagdo, destacando, entre
outros, 0 nimero excessivo de alunos nas turmas, a carga horaria reduzida e inadequagao
da infraestrutura. Todavia, para eles, ¢ possivel destacar mais um aspecto — a falta de
clareza sobre o papel da experimentagdo na aprendizagem dos alunos.

Nesse mesmo sentido, Borges e Morais (1998, p.4) indicam que a utilizacao de
aulas praticas ndo implica, necessariamente, melhoria do ensino de Ciéncias,

[...] o que é importante ndo é a manipulacdo de objetos e artefatos
concretos, € sim o envolvimento compromissado com a busca de
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respostas/solugdes bem articuladas para as questdes colocadas, em
atividades que podem ser puramente de pensamento.

Para Zanon e Freitas (2007, p.94), quando as atividades experimentais “se
destinam a ilustrar ou a comprovar teorias, elas sdo limitadas e ndo favorecem a
constru¢ao de conhecimento pelo aluno”. Ressaltam, como os autores supracitados, que

essas atividades devem ter...

[...] consonancia com aspectos da vida dos alunos e que se constituam
em problemas reais e desafiadores [...] devem oferecer condigdes para
que os alunos possam levantar e testar suas ideias e/ou suposi¢oes sobre
os fendmenos cientificos a que sdo expostos (Zanon; Freitas, 2007,
p.94).

De modo similar, a BNCC indica que desenvolver atividades investigativas,

[...] pressupde organizar as situagdes de aprendizagem partindo de
questdes que sejam desafiadoras e, [...] estimulem o interesse ¢ a
curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir problemas,
levantar, analisar e representar resultados; comunicar conclusdes e
propor intervengdes (Brasil, 2018, p.322).

Nesses termos, defendemos a premissa de que o ‘Ensino de Ciéncias’ e as
‘Atividades Experimentais’ devem fazer parte do cotidiano dos educandos desde o inicio
de sua escolarizacdo, uma vez que podem contribuir diretamente com demandas
intrinsecas dessa fase, como o desenvolvimento da escrita e da leitura, justamente por

estarem vinculados a fatos que marcam a realidade mais imediata das criangas.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, investigamos, segundo a BNCC (Brasil,
2018), as diretrizes para o Ensino Fundamental Anos Inicias. De acordo com esse
documento, as aprendizagens essenciais a serem asseguradas pelo componente curricular
Ciéncias, estdo divididas em trés unidades tematicas — matéria e energia, vida e evolugdo
e terra e universo. A apreciacao dessas orientagdes para o quinto ano, em particular das
duas primeiras unidades tematicas citadas, permite-nos ressaltar a inter-relagdo entre
objetos de conhecimento centrados na dgua e no solo.

Logo, diante dessa analise preliminar, constatamos que a confec¢cdo de um Filtro
de Agua poderia ser uma opgdo para trabalhar, de forma experimental, diversas
habilidades inerentes a referida série. E, além disso, sua execu¢do exigiria materiais de

baixo custo e de facil obtengao.
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Partindo desses pressupostos, o primeiro passo para a efetivagdo da pesquisa foi o
contato com a escola. A selecdao da unidade escolar foi, simplesmente, pela facilidade de
acesso por parte da pesquisadora. Em visita a escola — que faz parte da rede municipal de
ensino de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo — a proposta foi apresentada para
as gestoras, que nesse primeiro contato, ja apresentaram a rotina escolar, as instalagdes e
os recursos disponiveis para os professores desenvolverem suas atividades diarias.

Por solicitagio da equipe gestora, e visando proporcionar as mesmas
oportunidades aos alunos das diferentes turmas da mesma série, a pesquisa foi
desenvolvida com o quinto ano ‘A’ e, também, com quinto ano ‘B’. Nessa, participaram
vinte e um alunos, divididos em sete grupos. Ja na primeira turma indicada, contamos, no
dia da coleta dos dados, com quinze alunos (divididos em seis duplas e um trio).

Para que os alunos pudessem construir os filtros de agua durante a aula,
fornecemos os materiais necessarios: garrafas plésticas transparentes divididas em dois
pedagos (de modo que a parte do fundo da garrafa pudesse servir como suporte para o
filtro e, também, receptor da dgua filtrada), algodao, areia limpa, pedras pequenas, carvao
em po, terra, tesoura sem ponta, 4gua suja (mistura de dgua com terra) e sal.

Com esses materiais em maos, os alunos deveriam ‘construir’ o filtro colocando
o algodao e, acima dele, uma camada de carvao, outra de areia e, por fim, as pedras. Feito
isto, o sistema produzido poderia ser testado com uma solugao de dgua e sal, além de 4gua
e terra.

Todos os momentos de intervengdo foram gravados em audio com o auxilio de
aparelhos celulares. Essas gravagdes, com foco nas falas dos alunos, foram transcritas na
integra, mantendo, inclusive, aspectos de oralidade. Tais falas serdo apresentadas, na
proxima se¢do, com recuo da margem esquerda e em itdlico para facilitar a identifica¢do
do leitor. Os nomes dos alunos foram preservados, sendo, portanto, indicados por
numeragdo sequencial (aluno 1, aluno 2). Vale destacar que adotamos, durante a
apresentacdo dessas transcrigcdes, os colchetes e reticéncias [...] para indicar supressdes
de falas, ja os acréscimos ou comentarios foram sinalizados apenas com colchetes [ ].

Utilizamos, ainda, como instrumento de coleta de dados, o didrio de campo. Esse
permite que o pesquisador registre tudo aquilo que ouve, vé, sente e experencia durante
o trabalho de campo. Sobre isso, Bogdan e Biklen (1994, p.152) indicam que,

[...] as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro
¢ descritivo, em que a preocupacao € captar uma imagem por palavras
do local, pessoas, agdes e conversas observadas. O outro ¢ reflexivo —
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a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as ideias e
preocupacdes.

Os dados coletados serdo apresentados e discutidos na proxima se¢ao, seguindo,

para isso, uma abordagem qualitativa e descritiva (Bogdan; Biklen, 1994).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como toda e qualquer novidade, a inser¢do no campo de pesquisa €, certamente,

momento de grande ansiedade para todos os envolvidos:

A recepgdo deles [quinto ano ‘B’] foi interessante! Curiosos, cochichavam entre si,
questionavam o porqué da presenga de outra professora na sala de aula, o porqué
de uma caixa de madeira com objetos que eles ndo conseguiam ver...

Como registrado no didrio de campo, ja, nesse primeiro contato com a turma, foi
possivel constatar algo que a literatura destaca de maneira incessante: a curiosidade dos
alunos dessa primeira etapa do Ensino Fundamental (S4, 2000; Sasseron, 2018).

Nesses momentos iniciais do trabalho, uma das falas nos chamou a atengao:

“Que legal, até que enfim vamos fazer alguma ciéncia” (Aluno 1, Grupo 1, quinto
ano B).

Torna-se perceptivel a apresentacdo das concepgdes que os alunos trazem consigo
diante de suas falas. Nessa, em particular, ¢ possivel notar uma visdo de Ciéncia
tradicional, concebida como a realizagdo de experimentos e praticas laboratoriais.
Ressaltamos, entdo, que o desenvolvimento das atividades experimentais apresenta
potencialidade para evidenciar aos alunos que Ciéncia ¢ algo muito mais amplo que isso.
E importante aos docentes tentar, gradativamente, ao longo de suas intervengdes
cotidianas, mostrar que as discussdes de ideias sobre determinada questdo ambiental, por
exemplo, sdo formas de se fazer Ciéncia, assim como uma visita orientada ao entorno da
escola.

Outro aspecto que ficou evidente, nos momentos iniciais do trabalho, ¢ o fato da
participag@o dos alunos durante as atividades praticas:

“Pro, o que a gente vai fazer?” (Aluno 1, Grupo 1, quinto ano B).

“Que legal, vamos fazer o filtro! Na feira de Ciéncias, a professora que fez” (Aluno
2, Grupo 2, quinto ano B).

“Prof., a gente vai fazer sozinho?” (Aluno 1, Grupo 4, quinto ano B).

“Que legal o filtro! A gente poderia ter feito na nossa feira de ciéncias” (Aluno 2,
Grupo 6, quinto ano A).
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A partir dessas falas inferimos que, muitas vezes, os alunos ndo participam
ativamente da realizacdo das atividades experimentais, as quais adquirem, entdo, como
salientam Zanon e Freitas (2007), carater demonstrativo. Nao estamos, aqui, indicando
que tais agdes ndo apresentem relevancia para o processo de ensino e aprendizagem, pois
o professor € o responsavel por selecionar a melhor estratégia que deve seguir, diante da
disponibilidade de recursos e tempo, envolvimento da turma, entre outros. Apenas
lembramos, como na literatura, que a atividade precisa envolver os alunos e ativar suas
informagdes prévias para que o experimento faga sentido junto a sua rede de significados.

Conectado a isso, registramos no diario de campo:

[No quinto ano ‘A’] Um a um, foram até a mesa buscar os materiais. Duas duplas
utilizaram o carvdo para fazer o filtro, as outras duplas e o trio ndo quiseram |[...].

O fato de alguns alunos optarem por caminhos diferentes durante uma atividade
experimental confere a eles uma maior capacidade de decisdo e, posteriormente, ampliam
as chances de discussdo dos resultados obtidos. Sendo assim, ¢ algo que deve ser
valorizado pelos educadores.

Outro ponto evidenciado nas falas supracitadas ¢ a Feira de Ciéncias, que deve ser
elaborada, justamente, para estimular e incentivar o espirito investigativo dos educandos,
logo, precisa-se fornecer papel de destaque para eles (Krasilchik, 2008).

Os referenciais que focam o Ensino de Ciéncias, bem como o trabalho com
atividades que abordem, direta ou indiretamente, as questdes ambientais salientam a
necessidade de aproximar o contetido da realidade mais imediata do aluno como uma

forma de que os conceitos facam sentido e tenham uma ‘razio de ser’ para o educando:

“Nossa, esta agua estad igual a do Rio Pardo” (Aluno 3, Grupo 3, quinto ano B).
“A agua ficou igual a do Rio Pardo” (Aluno 3, Grupo 1, quinto ano B).
“Esta mais limpa que a agua da minha casa” (Aluno 2, Grupo 4, quinto ano A).

O aspecto barrento da dgua utilizada para testar o processo de filtragdo no material
elaborado por eles, foi diretamente associado a 4gua que caracteriza o rio que faz parte
do cotidiano desses alunos. Aproximando, assim, aspectos trabalhados em sala de aula
com a realidade. Ponderamos que ai estd uma relevancia da Ciéncia para essa faixa etaria:
buscar compreender a realidade a partir de interconexdes entre o saber de referéncia e o
dia a dia, como ¢ solicitado pela BNCC (Brasil, 2018).

Essa proximidade pode, também, possibilitar que os alunos sejam capazes de

elaborar conclusdes e comparagdes:
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“Quando chove também faz assim, agua fica suja e depois limpa” (Aluno 3, Grupo
7, quinto ano A).

O aluno foi capaz de estabelecer relagdes entre as camadas do filtro e o solo, que
também absorve e filtra a 4gua das chuvas, retendo particulas e possibilitando que a 4gua
penetre e realimente os reservatorios naturais. Esse tipo de fala permite-nos inferir sobre
o nivel de significancia que a atividade experimental pode representar para os educandos.

Para Lunetta (1991, p.82),

[...] as aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos
cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar
objetivamente o seu mundo e como desenvolver solucdes para
problemas complexos. Além disso, as aulas praticas servem de
estratégia e podem auxiliar o professor a retomar um assunto ja
abordado, construindo com seus alunos uma nova visdo sobre um
mesmo tema. Quando compreende um contetido trabalhado em sala de
aula, o aluno amplia sua reflex@o sobre os fendmenos que acontecem a
sua volta [...].

Com a finalizacdo do experimento e a realizagdo de um processo de filtragao
utilizando uma solu¢do de dgua e barro, notamos a apresentacdo de algumas concepgdes

prévias dos educandos:

“A gente vai beber a agua que sair ai?” (Aluno 1, Grupo 3, quinto ano B).

“Ndo vai da para beber, né professora?” (Aluno 1, Grupo 1, quinto ano B).
“Nossa agua esta limpa, mas eu ndo tenho coragem de beber” (Aluno 2, Grupo 2,
quinto ano B).

“Para beber tem que ferver, né?” (Aluno 1, Grupo 2, quinto ano B).

“Pro, pode beber esta agua sem ferver?” (Aluno 1, Grupo 3, quinto ano A).
“Gostei do filtro professora, pena que a dgua ndo é potavel” (Aluno 1, Grupo 3,
quinto ano A).

“Por qué... E se a areia estiver suja?” (Aluno 2, Grupo 5, quinto ano A).

Nesses excertos, ¢ possivel perceber que os alunos apresentam informagdes
adquiridas anteriormente, seja na escola ou a partir de seu convivio diario. E fato que,
durante as séries anteriores, conteudos relacionados a saude e nog¢des de higiene foram
trabalhados. A isso podemos acrescentar que a fervura ¢ uma das formas de eliminar
microrganismos que podem afetar a satide humana causando, por exemplo, doengas. A
concepgdo entre estar, aparentemente, limpa e ser potavel ¢ evidenciada nas falas. Ao
externalizarem essas informag¢des com a visualizagdo do resultado do processo de
filtragdo, € possivel detectarmos indicios do estabelecimento de conexdes entre aspectos
ancorados na rede conceitual e os dados que eram apresentados na pratica.

Isso é, certamente, aprender Ciéncias, uma vez que, segundo a teoria da
aprendizagem de Ausubel, os conhecimentos prévios dos educandos devem ser
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reconhecidos, para que consigam produzir suas estruturas mentais e, assim, possam
descobrir e redescobrir outros conhecimentos, definindo uma aprendizagem prazerosa e
eficaz (Pelizzari et al., 2002).

Esses momentos sdo de extrema importancia para que o professor possa explorar
tais ideias e realizar questionamentos para atingir, exatamente, o nivel de conhecimento
dos discentes em relagdo aos termos que sdo apresentados. Da mesma forma, ¢ uma rica
oportunidade para buscar aproximar os demais alunos dessas concepcdes que sdo
expostas por alguns dos colegas da turma.

Outro fato evidente, durante a intervencdo, ¢ o eclevado numero de
questionamentos, como apresentaremos a seguir. A esse respeito, Millar (1998 apud
Leite; Silva; Vaz, 2005, p.171) salienta que os “seres humanos possuem uma curiosidade

sobre o mundo natural que o conhecimento cientifico pode satisfazer”.

“Pro, o que a gente vai fazer?” (Aluno 1, Grupo 1, quinto ano B).

“Por que carvdo, Pro? A agua vai ficar preta” (Aluno 3, Grupo 2, quinto ano B).
“Profe, nos vamos fazer o filtro com carvdo? A agua vai ficar suja, eca!” (Aluno 1,
Grupo 5, quinto ano B).

“A agua sempre fica branca?” (Aluno 2, Grupo 3, quinto ano B).

“O carvdo ndo deixa cheiro?” (Aluno 2, Grupo 4, quinto ano A).

“Por que a terra ndo desce?” (Aluno 2, Grupo 6, quinto ano A).

Tais apontamentos foram evidenciados, inclusive, no diario de campo:

[Apos a atividade realizada no quinto ano ‘B’] /...] o aprendizado foi maior para
mim, pois sdo alunos agitados, inquietos, cheios de energia, com muitas perguntas,
duvidas, historias de coisas que ja fizeram, experimentos que realizaram em casa,
com familiares, com amigos. E necessdrio ter preparo e dominio pedagégico para
lidar com tantas emogoes em um unico dia, em curto periodo.

[Apds a atividade realizada no quinto ano ‘A’] [...] recebi um bombardeio de
perguntas e notei que os olhinhos brilhavam de orgulho por terem feito sozinhos um
experimento que, com aten¢do e dedicagdo, havia dado ‘certo’, cada um com seu
ponto de vista e seus questionamentos.

Julgamos importante ressaltar que esses aspectos podem ser, inclusive, um dos
fatores que desencoraja varios professores a realizar aulas praticas, pois muitos se sentem
inseguros diante das perguntas, ja que sua fala deixa de ser o centro da intervencgao.
Contudo, vale destacar que o professor ndo precisa ter respostas prontas para todos esses
questionamentos. Mais importante que responder as perguntas, ¢ buscar devolvé-las aos
alunos. E, juntos, tentar realizar especulacdes, suposi¢des que, posteriormente, podem ser
pesquisadas e, novamente, debatidas. Encontramos em Sasseron (2018, p.47) apoio a

essas convicgoes:
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A sala de aula ¢ um ambiente complexo, em que diferentes pessoas,
com diferentes experiéncias de vida, encontram-se para debater sobre
temas de diversas areas do conhecimento humano [...]. Ao longo da
investigacdo, ao permitir € promover situacdes em que ocorram
interagdes discursivas, o professor podera oferecer condigdes para que
a argumentagdo surja. Para isso, € necessario que ele se atente ao
trabalho de organizagdo e analise dos dados e informagdes existentes e
questione sempre os alunos ao propor perguntas de tal modo que seja
possivel analisar observagoes feitas e hipoteses levantadas e contrapor
situagoes.

Consideramos, entdo, que esses aspectos indicam grandes potencialidades das

atividades experimentais junto a essa fase do Ensino Fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que conte com um numero reduzido de trabalhos, os anos iniciais do Ensino
Fundamental tém ganhado relevancia junto a area de Educa¢do em Ciéncias. Nossa
pesquisa, portanto, fornece uma ‘singela’ contribuicdo para ampliar o repertorio de
estudos que buscam unir esses dois aspectos: as atividades experimentais e a primeira
fase do Ensino Fundamental.

Apoiamos entdo, que as atividades praticas sejam, cada vez mais, relacionadas a
atualidade ¢ desenvolvidas ndo so nas salas de aula e/ou laboratorios, mas no ambiente
escolar como um todo, pois isso contribui para tornar a escola mais humanizada e
incentiva os alunos a participarem, questionarem, trazendo para os professores
curiosidades, duvidas, problemas, solucdes, opinides, bem como suas proprias
concepgdes sobre as situacdes, fendmenos e acontecimentos cotidianos.

Logo, julgamos importante destacar que apesar de limitagdes a realizacdo de
atividades experimentais — inexisténcia de laboratorio, caréncia de recursos,
disponibilidade de tempo para o preparo e execucao das atividades, nimero de alunos por
sala, entre outros — verificamos e vivenciamos inimeras possibilidades: a aproximac¢ao
com aspectos cotidianos dos educandos contextualizando a tematica a ser trabalhada; o
envolvimento dos alunos; o acesso a determinados conhecimentos prévios; a
possibilidade de discutir o ‘acerto’ e o ‘erro’; a comparacao de resultados diante de
diferentes grupos; a socializa¢do de materiais e de ideias; bem como, a aproximagao entre
contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais. Aspectos que fortalecem o
desenvolvimento de atividades experimentais junto aos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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