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RESUMO

A avaliacdo escolar representa um campo de pesquisa complexo devido as diversas
relacdes que o envolvem. Este trabalho discute as concepgdes de professores de Ciéncias
e Matemadtica sobre avaliacdo no contexto escolar a partir de suas respostas em um
questionario eletronico analisadas a luz do referencial teorico sobre avaliagdo formativa.
Observa-se nas respostas dos professores incoeréncias e concepcdes superficiais sobre
avaliagdo formativa. A partir desse trabalho, considera-se fundamental a consolidagdo de
uma formacao docente que envolva a reconstru¢do de suas concepcdes sobre avaliacio e
de suas praticas avaliativas.

Palavras-chave: avalicdo formativa. formacao docente. pratica avaliativa.
Eixo tematico: 3. Formacao docente em Ciéncias e Biologia.

Modalidade: Pesquisa académica.

RESUMEN

La evaluacion escolar representa un campo de investigacion complejo debido a las
diversas relaciones que la involucran. Este trabajo discute las concepciones de profesores
de Ciencias y Matematicas sobre la evaluacion en el contexto escolar a partir de sus
respuestas a un cuestionario electronico. Las respuestas hacen referencia a una evocacion
libre de palabras y se analizan a la luz del marco teoérico sobre evaluacion formativa. En
las respuestas de los docentes se observan inconsistencias y concepciones superficiales
sobre la evaluacién formativa. A partir de este trabajo se considera fundamental la
consolidacion de una formacion docente que implique la reconstruccion de sus
concepciones sobre la evaluacion y sus practicas evaluativas.

Palabras clave: evaluacion formativa. formacion docente. practica de evaluacion.
Eje tematico: 3. Formacion del profesorado en Ciencias y Biologia.
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Modalidad: Investigacion académica.

INTRODUCAO

No cenario educacional, a avaliagdo se configura como um campo de pesquisa de dificil
acesso e compreensao, devido a sua estreita conexdo com a sociedade, a informalidade
que rodeia o ato de avaliar e ao fato de que por trds do fendmeno avaliativo hd muito mais
que técnica. Além disso, ndo € possivel ignorar as dificuldades que os proprios
professores enfrentam para lidar com este “intrincado campo de relagdes em sala de aula”
(Freitas et al., 2009, p.8). Dessa maneira, realizar pesquisa em avaliagdo consiste em um
desafio frente a atuacao do professor em sala de aula, mas muito além, um desafio frente
a sua formagdo, as suas motivagdes, as suas proprias experiéncias, as suas relacdes com
os estudantes, a prestacdo de contas a comunidade escolar, a exigéncia de resultados pelas
secretarias de educagdo, entre muitas outras variaveis.

A avaliagdo como parte indissociavel do processo de ensino e aprendizagem ndo se
apresenta com uma concepg¢do solida e clara no cotidiano escolar, apesar de ser uma
realidade indiscutivel, a avaliagdo como reguladora da aprendizagem ¢ uma compreensao
vaga e repleta de lacunas no chao da escola. Nao ¢ possivel afirmar, entretanto, que sua
pratica ¢ inexistente ou que nenhum docente implemente avaliagdes com o objetivo de
reconhecer a aprendizagem dos alunos e tomar decisdes que visem melhoréa-las. Como
destaca Perrenoud (1999), a avaliagdo formativa, com o objetivo de regular as
aprendizagens, ndo pode ser relacionada apenas a pedagogias inovadoras ou a escolas
experimentais. Essa limitagdo provoca um distanciamento da realidade educacional em
que estdo inseridos a maioria dos professores da realidade de uma prética avaliativa para
regulagdo da aprendizagem, como se houvesse um abismo de estrutura, recursos e
conhecimento que impedissem o professor da sala de aula “comum” de realizar uma
avaliacdo formativa.

Dessa maneira, este trabalho volta-se para a pratica avaliativa em sala de aula com o
objetivo de reconhecer suas caracteristicas, descrever suas formas e averiguar as
possibilidades e necessidades para a formagao de professores no que se refere a avaliagao
escolar a partir da identificacao das concepgdes de professores de Ciéncias e Matematica.
Perrenoud (1999, p. 81) afirma que “o principal instrumento de toda avaliagdo formativa
¢, e continuard sendo, o professor comprometido com uma interacdo com o aluno”.
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Assim, ainda que sejam discutidos intimeros referenciais teodricos e desenvolvam-se
instrumentos avaliativos impecéveis, a exceléncia no ato de avaliar estd intrinsicamente
relacionada a disposi¢@o do professor em, juntamente ao aluno, promover uma avaliagao
voltada a aprendizagem. Nessa perspectiva, Sanmarti (2009, p. 112) aponta que “a
variavel professor continua sendo a mais importante na aprendizagem” e que se 0s
docentes ndo assumirem a avaliagdo como uma pratica que lhes pode ser util, ela nunca
podera ser um instrumento de renovagao.

Com caracteristicas sociais relevantes, a avaliagdo parte da interagdo entre professor,
aluno e conhecimento, e ultrapassa os limites da sala de aula, atingindo os ambitos
administrativos da instituicdo bem como o contexto social e politico da comunidade
escolar em questdo. Configurando indices relevantes para as secretarias de educagdo e
proporcionando, até mesmo, possibilidades académicas e profissionais para os alunos, a
avaliagdo envolve prestacio de contas e decisdes sobre o futuro das criancas e
adolescentes. Essas dimensdes da avaliacdo resultam em uma dinadmica a que muitos estao
habituados, em que os alunos e seus responsaveis questionam frequentemente sobre notas
e, raramente, sobre aprendizagem. Assim, apesar do professor ser uma peca fundamental
na engrenagem da educacdo, uma mudanca significativa no ato de avaliar precisa andar
de maos dadas com um dialogo claro com toda a comunidade escolar, o que sera possivel
apenas se o docente apresentar firmeza e coeréncia em suas concepgdes e praticas
avaliativas. Diante dessa realidade, esta pesquisa teve como objetivo o reconhecimento
de concepgdes de professores de Ciéncias e Biologia de escolas publicas de um Nucleo

de Educacdo do Parand a respeito de avaliagdo escolar.

TRAJETORIAS DA PESQUISA

Para o reconhecimento das concepgdes iniciais dos professores sobre o tema “Avaliagdo
Escolar” foi utilizado um questionario elaborado em plataforma eletronica, juntamente ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de participagdo na pesquisa. Esta
investigagdo foi aprovada em Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa
(CAAE: 54378821.7.0000.0104). Segundo Fontana e Rosa (2021), o questionario
consiste em uma técnica padronizada de levantamento de dados constituido por uma série
de questdes organizadas de maneira sistematica, por meio do qual o respondente registra
suas informagdes a respeito do tema pesquisado. Nesse caso, o registro € feito pela escrita
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e sem a presenca do entrevistador, que busca dados para conduzir & compreensdo de
determinados fendmenos.

As questdes da analise deste trabalho buscaram levantar vestigios sobre as concepgdes
dos professores a respeito de avaliagdo por meio de evocacdo e ordenacdo de termos
relacionados a temadtica avaliagdo, como indicado no Quadro 1. As respostas dos
professores foram analisadas a luz do referencial tedrico sobre avaliagdo formativa, sendo
que neste trabalho os professores participantes da pesquisa sdo indicados com a letra P
seguida de um namero entre 01 e 49, que se refere ao total de respondentes do

questionario eletronico.

Quadro 1. Questiondrio inicial sobre a concep¢ao de Avaliacdo Escolar dos professores

CONCEPCOES A RESPEITO DE AVALIACAO

"A avaliacdo ndo somente mede os resultados, mas também condiciona o que e como se ensina, o que aprendem
os estudantes e de que forma aprendem." (Sanmarti, 2009)

1. Analise as palavras abaixo e selecione os cinco termos que, em sua percepcao, relacionam-se de maneira mais
precisa com o tema avaliacao.

() Aluno () Professor () Aprendizagem () Ensino (_ ) Metodologia
() Prova (_ ) Nota (_ ) Aprovagao/Reprovacdo | () Formagdo () Cooperacao
() Diagnéstico | () Feedback () Regulacao () Erro () Decisao

(_ ) Autonomia | () Autoavaliagdo | () Selecdo () Ranqueamento | () Pesquisa

2. Classifique as palavras indicadas na questdo 01 enumerando-as de maneira crescente de acordo com o grau
de importancia que vocé lhes confere, sendo 1 para a palavra com grau de maior importancia e 5 a palavra
considerada menos importante.

Fonte: Instrumento de coleta de dados para a pesquisa.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Uma concepcdo ¢ um processo pessoal por meio do qual um individuo estrutura, de
maneira progressiva, os conhecimentos que possui, organizando o mundo para que possa
entendé-lo e agir sobre ele (Giordan; Vecchi, 1996). Em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem, as concepgoes dos professores se refletem nas suas praticas em sala de
aula e estdo fortemente relacionadas com as concepg¢des dos alunos, podendo, muitas
vezes, ser consideradas como obstaculos para a incorporaciao de abordagens inovadoras
nas praticas pedagogicas. Moretto (2014) afirma que a aula ¢ o reflexo da epistemologia
do professor, sendo que sua concepcdo quanto ao que ¢ conhecimento determina seu
processo de ensino. Da mesma maneira, as concep¢des dos docentes a respeito de
avaliagdo, suas finalidades, sujeitos e instrumentos, influenciardo sua pratica avaliativa.
Assim, o questiondario respondido pelos sujeitos da pesquisa buscou recolher evidéncias
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a respeito das concepgdes dos professores sobre a avaliagdo no processo de ensino e
aprendizagem.

No questiondrio, solicitou-se aos respondentes que assinalassem os cinco termos que, em
sua percepgao, relacionam-se de maneira mais precisa com o tema avaliagdo. A questdo
apresentava vinte termos passiveis de escolha, sendo eles: aluno; professor;
aprendizagem; ensino; metodologia; prova; nota; aprovacdo/reprovagdo; formacao;
cooperacdo; diagnodstico; feedback; regulagdo; erro; decisdo; autonomia; autoavaliagio;
selecdo; ranqueamento e pesquisa. Com o envio do questiondrio pelos professores, a
plataforma gerou, automaticamente, um grafico com o niimero de indica¢des de cada

termo, apresentado no Grafico 1.

Grifico 1. Indicagdo dos termos associados a avaliagao.

Aluno
Professor
Aprendizagem
Ensino
Metodologia
Prova

Nota
Aprovacao/Reprovacao
Formacao
Cooperacao
Diagnéstico
Feedback
Regulacao
Erro

Decisao
Autonomia
Autoavaliacao
Selecao
Ranqueamento
Pesquisa

31 (63,3%)

40 (81,6%)
17 (34,7%)
29 (59,2%)

8 (16,3%)
8 (16,3%)

27 (55,1%)
13 (26,5%)

2 (4,1%)
—1 (2%)
3 (6,1%)

5 (10,2%)
20 (40,8%)

0 10 20 30 40

Fonte: Gerado automaticamente pela plataforma de questionario eletronico.

Observa-se no grafico que o termo “Aprendizagem” foi referenciado 40 vezes,
representando o termo assinalado com maior frequéncia pelos professores. Em segundo
lugar, encontra-se o termo “Aluno” indicado 31 vezes, seguido de “Metodologia”
assinalado 29 vezes, “Diagndstico” em quarto lugar com 27 ocorréncias e, empatado em
quinto lugar, “Professor” e “Autoavaliacdo” com 20 referéncias para cada termo pelos
professores.

Inicialmente, a inteng@o nessa andlise era destacar os cinco termos mais assinalados pelos
docentes, entretanto, devido a ocorréncia em numero igual dos termos “Professor” e
“Autoavaliacdao” serdo considerados os seis termos mais indicados na primeira questao

do questionario. Apds assinalar os termos na primeira questdo, solicitou-se aos
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professores que classificassem as palavras indicadas de maneira crescente de acordo com
o grau de importancia conferida a cada uma, em que 1 seria o maior grau de importancia
e 5 0 menos importante.

O Quadro 2 apresenta a classificagdo conferida aos termos por cada professor. Destaca-
se que nesse quadro, houve a indicacdo das respostas fornecidas por quarenta e dois
professores, pois, as sete demais respostas ndo foram passiveis de analise devido a
repeti¢do de numeros na classificagdo, ou descri¢ao incompreensivel, como por exemplo
P25 que indicou “1, 1, 1, 1, 1. Respectivamente”. Assim, esta etapa da analise se referiu
a uma por¢do inferior do total de quarenta e nove professores respondentes ao
questionario.

Dentre as quarenta e duas respostas apresentadas no Quadro 2, verifica-se a auséncia do
termo “Aprendizagem” na resposta de nove professores: P2, P3, P14, P18, P19, P30, P40,
P45 e P48. Nesse panorama, evidencia-se a resposta do professor P2 pois, além de ndo
mencionar o termo “Aprendizagem” entre as cinco palavras assinaladas, as quais se
referem as caracteristicas somativas da avaliagdo. Em contrapartida, os professores P3 e
P18 indicam em primeiro lugar “Aluno” e “Autonomia” respectivamente, caracterizando,
apesar de ndo assinalarem o termo “Aprendizagem” a centralidade do processo avaliativo
no aluno e sua responsabilidade no processo de ensino. Por outro lado, P18 classifica em
quinto lugar o termo “Ranqueamento” que esta diretamente oposto a busca pela
autonomia do aluno em seu processo de aprendizagem, pois cada estudante apresenta

ritmo, habilidades e dificuldades proprias.

Quadro 2. Classificacdo dos termos referentes a avaliagdo em grau de importancia por
cada professor

Prof | Ordenacgao dos termos Prof Ordenacao dos termos Prof | Ordenac¢ao dos termos

P1 1. Aprendizagem P15 1. Ensino P35 1. Aprendizagem
2. Metodologia 2. Aprendizagem 2. Metodologia
3. Autoavaliagdo 3. Metodologia 3. Diagnostico
4. Diagnostico 4. Autoavaliagdo 4. Nota
5. Formagao 5. Prova 5. Aprovacdo

P2 1. Diagnostico P18 1. Autonomia P36 1. Aluno
2.Ranqueamento 2. Diagnostico 2. Professor
3. Prova 3. Prova 3. Ranqueamento
4. Nota 4. Nota 4. Aprendizagem
5. 5. Ranqueamento 5. Ensino
Aprovagio/Reprovagio.

P3 1. Aluno P19 1. Selegao P38 1. Aluno
2. Professor 2. Erro 2. Aprendizagem
3. Cooperagao 3. Prova 3. Professor
4. Decisdo 4. Nota 4. Diagnostico
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5. Autoavaliagdo. 5. Regulagdo 5. Metodologia
P4 1. Autoavaliagdo P20 1. Aprendizagem P39 1. Aprendizagem
2. Aluno 2. Aluno 2. Aluno
3. Aprendizagem 3. Ensino 3. Diagnéstico
4. Ensino 4. Feedback 4. Ensino
5. Metodologia 5. Aprovag¢ao/ reprovagao 5. Autoavalia¢do
P5 1. Aluno P21 1. Aprendizado P40 1. Autoavaliagdo
2. Metodologia 2. Diagnostica 2. Metodologia
3. Ensino 3. Prova 3. Diagnostico
4. Diagnostico 4 Nota 4. Feedback
5. Aprendizagem 5. Aprovacdo e Reprovagdo 5. Aluno
P6 1. Professor P23 1. Aluno P41 1. Aluno
2. Metodologia 2. Formacéo 2. Professor
3. Ensino 3. Aprendizagem 3. Aprendizagem
4 - Aluno 4. Autoavaliagdo 4. Diagnostico
5. Aprendizagem 5. Feedback. 5. Formagdo
P7 1. Formagao P26 1. Aluno P42 1. Aprendizagem
2. Regulagao 2. Diagnostico 2. Metodologia
3. Autoavaliagdo 3. Metodologia 3. Aluno
4. Feedback 4. Aprendizagem 4. Professor
5.Diagnéstico 5. Feedback 5. Diagnéstico
P8 1. Formagao P27 1. Aprendizagem P43 1. Aluno
2. Metodologia 2. Metodologia 2. Aprendizagem
3. Professor 3. Ensino 3. Método
4. Aluno 4. Aluno 4. Formacao
5. Aprendizagem 5. Professor 5. Diagnostico
P9 1. Diagnéstico P28 1. Autoavaliagdo P44 1. Autonomia
2. Metodologia 2. Feedback 2. Aprendizagem
3. Ensino 3. Aprendizagem 3. Aluno
4. Aprendizagem 4. Diagnostico 4. Diagnostico
5. Prova. 5. Ensino 5. Regulagdo
P10 1. Feedback P29 1. Aprendizagem P45 1. Professor
2. Diagnéstico 2. Ensino 2. Aluno
3. Formagao 3 Diagnostico 3. Metodologia
4. Metodologia 4. Aluno 4. Ensino
5. Aprendizagem 5. Professor 5. Nota
P11 1. Metodologia P30 1. Formagdo P46 1. Diagnéstico
2. Diagnostico 2. Professor 2. Aprendizagem
3. Aprendizagem 3. Aluno 3. Feedback
4. Autoavaliagdo 4. Cooperagao 4. Ensino
5. Decisdo 5. Autoavaliagdo 5. Ranqueamento
P12 1. Ensino P32 1. Aluno P47 1. Aluno
2. Metodologia 2. Aprendizagem 2. Professor
3. Aprendizagem 3. Professor 3. Ensino
4. Formacao 4. Metodologia 4. Aprendizagem
5. Feedback 5. Ensino 5. Erro.
P13 1. Aprendizagem P33 1. Autoavaliagdo P48 1. Aluno
2. Diagnéstico 2. Aluno 2. Professor
3. Feedback 3. Aprendizagem 3. Aprendizagem
4. Formagao 4. Metodologia 4. Metodologia
5. Nota. 5. Professor 5. Autoavalia¢do
P14 1. Professor P34 1. Aprendizagem P49 1. Prova
2. Aluno 2. Aluno 2. Metodologia
3. Metodologia 3. Autonomia 3. Aprendizagem
4. Autoavaliagio 4. Autoavaliagao 4. Diagnostica
5. Autonomia 5. Cooperagao 5. Aprovagao/reprovacao.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nos dados da pesquisa.
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No Quadro 2 ¢ possivel notar a indicagdo do termo “Sele¢ao” por P19 apesar de ndo haver
nenhuma indicagdo deste termo no Grafico 1. E interessante na resposta deste professor,
o fato de que em primeiro lugar o docente classifica “Sele¢cdo” e em quinto lugar o termo
“Regulagdo”. Além disso, este professor € o tinico que assinalou o termo “Erro”, o qual
esperava-se que fosse escolhido por mais vezes. Atendo-se a esta resposta, foi identificada
uma certa incoeréncia com a indicagdo do termo “Regulacdo” concomitante aos termos
“Selecao”, “Prova” e “Nota”, pois representam finalidades completamente diferentes no
processo de avaliacdo. Além disso, o termo “Regulagdo” foi escolhido por apenas dois
professores, P44 e P19, na classificacdo correspondente ao quinto lugar.

Identifica-se, nesse aspecto, uma certa contradi¢do entre a escolha do termo
“Aprendizagem” por quarenta professores e do termo “Regulagdo” por apenas dois
professores. Nesse contexto, reconhece-se que existe uma caréncia de fundamentos
teoricos a respeito do tema avalia¢do e a sua fun¢do como reguladora da aprendizagem,
resultando em concepgdes erroneas sobre a avaliagdo formativa (Fernandes, 2006).
Devido a superficialidade de conceitos tedricos acerca do tema, infere-se que os
professores ndo conhecem a relagcdo do conceito de regulagdo da aprendizagem com a
avaliagdo, visto que, se fosse um termo habitual em sua préatica, seria instintiva a escolha
do termo “Regulacdo” associada ao termo “Aprendizagem”.

A partir do Quadro 2, foi realizado o levantamento da ocorréncia de cada termo de acordo
com os graus de importancia de 1 a 5 indicado pela questdo. Assim, o Quadro 3 apresenta

0s termos com maior nimero de ocorréncias em cada grau de importancia.

Quadro 3. Termos Referentes a Avaliagdo com Maior Numero de Ocorréncias em cada grau de

importancia
Grau de importiancia | Termo mais citado N° ocorréncias
1° Aluno 11
2° Metodologia 11
3° Aprendizagem 9
4° Diagnostico 7
5° Aprovagdo/Reprovacao 5

Fonte: Elaborado pela autora baseado nos dados da pesquisa.

Observa-se no Quadro 3 que o termo que foi classificado em primeiro lugar com mais

frequéncia foi o termo “Aluno” com onze indica¢des, seguido de “Aprendizagem” com

dez apontamentos. O termo mais indicado em segundo lugar foi “Metodologia”, a qual é
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indicada uma tnica vez em primeiro lugar. Este fato é relevante pois, apesar de ser
assinalado por vinte e nove professores, a maioria ndo a considera com funcdo de
protagonismo no processo de avaliacdo.

“Aprendizagem” ¢ o termo indicado com maior frequéncia em terceiro lugar e
“Diagnostico” em quarto lugar com sete referéncias. Nas quatro primeiras posi¢des se
observa uma alta frequéncia dos seis termos mais assinalados pelos professores,
enquanto, na quinta posi¢ao ocorre uma dispersdo entre os termos, havendo a indicagao
de dezoito palavras diferentes. Ressalta-se que o termo com maior ocorréncia em quinto
lugar ¢ “Aprovacdao/Reprovacdo”, sugerindo que, apesar dos professores ndo a
escolherem para as primeiras posi¢des, ha uma dificuldade em ndo os selecionar no
ambito da avaliagdo. Morales e Fernandez (2022) evidenciam que os professores tendem
a promover as formas de avaliagdo que vivenciaram quando eram estudantes e que, de
maneira geral, ndo conseguem imaginar outras formas de incentivar a aprendizagem que
ndo seja a aprovacao.

Em termos de limites do instrumento de pesquisa, considera-se que a presencga do termo
“Objetivos” na primeira questdo teria possibilitado o reconhecimento de informacdes
importantes a respeito do conhecimento dos professores sobre a relacdo entre os objetivos
de aprendizagem e a avaliag¢do escolar. Além disso, para nova coleta de dados com este
questionario, a ordem de inser¢do dos termos seria reconfigurada em ordem alfabética de
modo a diminuir a influéncia das concepgdes da pesquisadora na escolha dos termos pelos
respondentes.

Na andlise das duas primeiras questdes da secdo um do questiondrio, em que o0s
professores assinalaram e ordenaram os termos que associam com a avaliacdo, observou-
se incoeréncias relevantes entre os termos selecionados. As incongruéncias podem
decorrer de algumas situagdes, como a falta de compreensdao do comando da questdo, a
superficialidade dos conhecimentos tedricos sobre os conceitos em avaliagdo ou, até
mesmo, da tentativa de escolher os termos que acreditavam ser mais aceitos apesar de nao

terem firmeza sobre seus significados.

CONSIDERACOES FINAIS

No entendimento de Morales e Fernandez (2022), o fator mais importante para melhorar

a aprendizagem ¢ a qualidade do docente e ¢, justamente por isso, que se deve empenhar
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em proporcionar aos professores reflexdes sobre suas concepgdes e acdes, discussdes de
dominio tedrico e implementacdes de ordem metodoldgica. Dessa maneira, consideramos
que a andlise possibilitou um indicativo de compreensdes equivocadas e inconclusivas
relativas as caracteristicas, a relevancia e a potencialidade da avaliacdo para a
aprendizagem, as quais necessitam ser melhor exploradas por outros métodos de analise
em pesquisas futuras. Analogo ao processo avaliativo, ndo ¢ suficiente a pesquisa em
educacao apenas reconhecer falhas e dificuldades sem a intengao de solucioné-las. Assim,
os dados obtidos corroboram com a necessidade de uma abordagem soélida e sistematica
sobre avaliacdo escolar durante os cursos de formacao inicial e um comprometimento das
instituicdes de ensino superior, das secretarias de educagdo, dos gestores e professores

em um processo continuo de reflexdes sobre as praticas avaliativas.
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