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RESUMO

O ensino de ciclos de vida de algas e plantas pode ser muito desafiador. Trata-se de um
assunto bastante complexo e, geralmente, abordado de modo superficial nas institui¢cdes
de ensino superior em Ciéncias Bioldgicas. Motivado por essa lacuna, o presente trabalho
compila as principais dificuldades que os alunos encontram com o tema, visando auxiliar
professores na abordagem de conceitos. A pesquisa foi feita utilizando uma atividade
didatica que propde uma forma lidica e autdnoma de ensinar ciclos de vida de algas e
plantas, apresentando conceitos de autorregulagdo e autocorrecdo, instigando os alunos a
refletirem sobre seu proprio aprendizado.

Palavras-chave: aula pratica; autorregulacao; botanica.

Eixo tematico: 2. Estratégias, materiais e recursos didaticos para o Ensino de Ciéncias e
Biologia.

Modalidade: Pesquisa académica.

RESUMEN

Ensefiar los ciclos vitales de algas y plantas puede ser todo un reto. Se trata de un tema
muy complejo y que, por lo general, se trata de forma superficial en los centros de
ensefianza superior de ciencias bioldgicas. Motivado por este vacio, este trabajo recopila
las principales dificultades que los estudiantes encuentran con el tema, con el objetivo de
ayudar a los profesores a abordar los conceptos. La investigacion se realizé a partir de
una actividad didactica que propone una forma ludica y auténoma de ensefiar los ciclos
de vida de algas y plantas, presentando conceptos de autorregulacion y autocorreccion,
estimulando a los alumnos a reflexionar sobre su propio aprendizaje.

Palabras clave: clases practicas; autorregulacion; botanica.

Eje tematico: 2. Estrategias, materiales y recursos didacticos para la ensefianza de las

ciencias y la biologia.
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Modalidad: investigacion académica.

INTRODUCAO

No contexto do ensino de contetdos de botanica, o ensino de ciclos de vida de algas e
plantas ¢ um tema de grande dificuldade para professores e alunos (Zangori & Forbes,
2016) e pouco abordado ou abordado de forma ndo satisfatoria nos livros de ensino de
biologia (Vasques et al., 2021), mas fundamental para compreensao de diversas areas
relacionadas a biologia vegetal, como agricultura, propagagdo vegetal e reflorestamento,
hereditariedade e manipulacdo genética (Sanders et al., 1997). Sendo um conhecimento
que exige a compreensdao de muitos termos e processos bioldgicos complexos, os ciclos
reprodutivos contém diversos elementos geradores de duvidas e erros, onde o processo

de autocorrecdo pode ser usado em larga escala.

Autocorregdo ¢ um processo de estudo e correcdo de erros cometidos durante o
aprendizado, realizada através da proposi¢ao de atividades que conduzam os alunos na
realizacdo de tarefas e na posterior comparagdo com o esperado. Ela representa uma
forma de estimular a autorregulacdo, sendo essa a transformacgao de capacidades mentais
em habilidades académicas, conquistada pelo exercicio da reflexdo sobre o proprio
processo de aprendizagem (metacognicao), fundamental para o desenvolvimento pessoal.
O exercicio da autorregulagdo deriva de um processo individual que resulta na
transformacdo de aptiddes mentais em competéncias académicas, por meio da
autodire¢do dos alunos (Zimmerman, 1998). Desta forma, a autorregulagdo ¢ uma
competéncia alcancgavel a todos que sdo devidamente orientados e incentivados, podendo

ser estimulada nos diferentes campos do saber.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo levantar dados sobre as dificuldades
semanticas mais recorrentes nos alunos durante o aprendizado dos ciclos de vida de algas
e plantas, bem como a realiza¢ao da autocorre¢do, visando propor discussdes sobre o uso

da ferramenta para a aprendizagem desse tema complexo.
METODOLOGIA

As bases utilizadas para realizar o estudo foram colhidas de questdes de autoavaliagdo e
autocorrecdo, presentes nas atividades da disciplina Sistemdtica de Criptdgamas e
Gimnospermas, ministrada a alunos de 1° ano de graduacao em Ciéncias Bioldgicas, na

Universidade Estadual de Campinas (Campinas, SP, Brasil). Utilizamos a atividade
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pratica especifica sobre ciclos de vida, além do formulério de finaliza¢do da atividade.
Tais instrumentos foram desenvolvidos especificamente para utilizagdo no contexto da
disciplina acima mencionada. A atividade de ciclos de vida foi aplicada durante as aulas
praticas do més de outubro de 2022, apo6s os alunos terem tido acesso aos conteudos
tedricos necessarios para realizd-la durante as aulas de teoria oferecidas em agosto e

setembro de 2022.

A atividade consiste na construgdo de diferentes ciclos de vida encontrados em algas e
plantas (meiose zigdtica, meiose gamética, meiose esporica com alternancia de geragdes
€ meiose esporica com alternancia de geragdes trifasica). Para a realizacdo da atividade,
sdo fornecidos aos estudantes: um roteiro com questdes tanto tedricas quanto praticas,
uma folha de papel pardo para montagem dos ciclos e pecas de papel cartdo representando
nomes dos ciclos de vida, estruturas e processos envolvidos, ploidias e elementos
adicionais, como setas. De acordo com cada etapa especificada no roteiro, um conjunto
de pecas devidamente identificado deve ser usado para acrescentar informagdes aos
ciclos, que sdo construidos simultaneamente, permitindo fazer comparagdes entre eles e

evidenciar suas diferengas.

Assim, a atividade segue o roteiro entregue para cada aluno com as explicagdes do que
deve ser feito em cada etapa e com acréscimos tedricos que podem ajudar em sua
realizacdo. Ao final de cada etapa, os alunos precisam fotografar seus ciclos e refletir em
cima do que foi desenvolvido por meio de perguntas direcionadoras, que fornecem o
espaco necessario para o exercicio da autorreflexdo. Exemplos dessas questdes sdo: “Seus
esquemas estdo completos e corretos? Se seus esquemas ndo estiverem completos e
corretos, descreva o que vocé errou ou o que ficou faltando em cada ciclo e faga as
correcdes necessarias nos seus proprios esquemas” e “Agora consulte o material

fornecido nas aulas anteriores. Vocé acertou?”.

O processo de criagdo dos ciclos, emergindo de um esquema simplificado para um
esquema representando uma maior complexidade do assunto, foi uma escolha para
facilitar a compreensdo dos detalhes de cada ciclo e suas diferengas. Finalizada a
montagem, no final da etapa 4, os alunos corrigem seus ciclos consultando materiais,
professores e monitores. Esse momento permite que eles estudem os ciclos que montaram

e, com rigorosidade, analisem os erros cometidos e assimilem as corre¢des necessarias,
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caracterizando o processo de autocorrecdo. Assim, ao terminarem a atividade, os alunos
terdo passado por um processo completo que incentiva que eles se autorregulem e que,
por meio da autocorre¢do, atinjam os objetivos pedagdgicos propostos, obtendo

resultados bastante satisfatorios, independentemente do grau de dificuldade com o tema.

Diante da aplicagdo da atividade, analisamos a quantidade de alunos que responderam as
questdes, bem como a qualidade das correcdes que foram feitas. Assim, nos
aprofundamos em estudar o material entregue por cada aluno na quarta etapa da atividade,
identificando se cada elemento de cada ciclo de vida estava correto. A partir dessas
analises, inferimos afirmagdes sobre o ensino do tema ciclos de vida de algas e plantas e

sobre o processo autorregulatdrio induzido pela autocorregao.

Também foi utilizado o formulério de finalizagdo da atividade, que teve como objetivo
explorar as estratégias didaticas abordadas, analisando a experiéncia sentida pelos alunos
durante o processo de realizacdo da atividade, as impressdes quanto a relevancia dos
métodos explorados, o ganho tedrico sobre ciclo de vida de algas e plantas obtido com a
atividade, a familiaridade que os alunos possuiam das abordagens didaticas e quais dessas
estratégias de ensino-aprendizagem eram desconhecidas e passaram a compor o arsenal
de ferramentas autorregulatérias dos alunos. Exemplos de perguntas presentes neste
formulario sdo “Qual o grau de relevancia que vocé acha que reconhecer, descrever e
diferenciar os ciclos de vida das linhagens de organismos estudados pode ter na sua futura
atuagdo profissional” e “Qual o grau de relevancia que vocé acha que autoavaliar-se pode

ter na sua futura atuagdo profissional”. Como respostas, os alunos poderiam selecionar

"n <c 2 6

dentre as alternativas “muito relevante", “relevante”, “medianamente relevante” e “pouco
relevante”, gerando dados relacionados a autopercepcao. Além de perguntas direcionadas
para a relevancia dos diversos componentes curriculares explorados na disciplina, os
alunos tiveram muitos espacos para deixar comentarios acerca de todo o processo de
aprendizagem de botinica do semestre, bem como o envolvimento com as atividades

propostas e a forma como eles enxergam o proprio desempenho.

Todos os dados obtidos com a aplicacdo da atividade em 2022 e com o formulério de
finalizagdo da atividade foram tabulados e categorizados. Cabe ressaltar que essa pesquisa

tem a aprovacdo do comité de ética (CAAE: 60266522.4.0000.5404) e que participaram
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25 alunos da turma integral e 20 alunos da turma noturna, autorizando a coleta e uso de
seus dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando os ciclos entregues na etapa 4 da atividade, os dados foram compilados em
tabelas (Figs. 1 e 2) e cada pequeno componente dos ciclos foi categorizado como
Ausente (A), Presente Incompleto (PI) e Presente Completo (PC), de acordo com os erros

e acertos de cada aluno para cada ciclo.

Figura 1: Tabela que resume os dados obtidos com a etapa 4 da atividade aplicada a

turma integral.

Resumo Etapa 4 - turma diurna

Legenda A Ausente PC | Presente Completo Pl Presente Incompleto
Estruturas basicas
Estruturas fundamentais (estrutura que produz ¢ armazena gametas, estrutura que produz e armazena esporos)
(individuo adulto, esporo, gameta, zigoto) *esporofito, esporangio, gametofito, gametingio - S3o sindnimos, se colocar um s
basta
Nome Individuo
adulto Esporo Gameta Zigoto Esporofito  Esporingio  Gametofito  Gametdngio EPA Gametas EPA Esporos
A|PC PI|/A|PC PI|A|PC PI|A|PC PI|A PC PIFA|PC PI|A|PC PI|A |PC PI/A|PC PI|A|PC PI
Meiose zigotica 1122 15|19 o|l0|15 9[0]|2¢4 off0|24 o023 12|19 33|20 | [2|22 0|0|24 O
Meiose gamética 1/22 10|22 20|15 9[0|2¢4 off0|20 4[/0|23 1]|0|HM4 100/3|19 22|21 |1[0|24 O
Meiose esporica 5|15 30|21 2 [fo|#¥ 9 [f0} 21 2[fo|22 1|2420 1 [4417 2 [1/19 3[3/[19 1 [2]18 3
Meiose esporica trifisica 312 3 [foj21 2 [Fo 17 6 [F1) 220 o P19 3 P20 4 |20 21 0 |F27120 1 [F2019 2 |44 5
Céelulas
" 0 - = Processos
Ploidias (célula-mae de esporos, célula-mae de oo s .
(fertilizagdo, meiose, mitose)
gametas, células resultantes da meiose)
Nome Estruturas Estruturas
N bl Mririvsionin Células  CMEsporos CM Gametas CR Meiose  Fertilizagio  Meiose Mitose
fundamentais basicas

PC PI|A PC PI|A PC PI|A

Alpc m[alec m|alpc m|& pc ri[ATpc p[AlPC m

Meiose zigotica 022 1|11 4[1 2 2{0l2 3|5 19 o5 16 3[ol2¢ ofo 24 of1 4 o

Meiose gamética 022 1|o/20 4[0 20 4[0/23 1[4/20 of2 22 1|12 0|0 24 03|55 &

Meiose esporica 0/2 1o/l 4[1 1w a|5|m 1[4/ 1[5/ 5 afol2 1|02 ofo/s s

Meiose esporica trifasica o'z 2lola 2[1lz20 21770 s[alw olsle ololzs ololz alolw 1
Fonte: Bruna Bicudo Ribeiro
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Figura 2: Tabela que resume os dados obtidos com a etapa 4 da atividade aplicada a
turma noturna.
Resumo Etapa 4 - turma noturna
Legenda A Ausente PC | Presente Completo Pl Presente Incompleto
Estruturas basicas
Estruturas fundamentais (estrutura que produz ¢ armazena gametas, estrutura que produz e armazena esporos)
(individuo adulto, esporo, gameta, zigoto) *esporofito, esporangio, gametofito, gametingio - Sdo sindnimos, se colocar um so
basta
Nome Individuo
“:‘;"‘I(.:‘u Esporo Gameta Zigoto Esporofito | Esporingio  Gametofito  Gametingio EPA Gametas EPA Esporos
A PC PI|A PC PI|/A PC PI|A PC PI|A PC PI|A PC PI|/A PC PI|A PC PI|A PC PI|A PC PNl
Meiose zigotica 2 10 6|10 6 2 1 7 10]1 16 1 0O 16 2|0 16 2|10 5 3|8 6 4|5 1 2|0 16 2
Meiose gametica 0 13 4]0 15 2|0 7 100 17 0|J]0 K 3|0 16 1 0/ 8 91310 4|4 12 1 0| 2
Meiose esporica 0|9 9 1 /15 2|2/ 8 8|0|18 0|3 |10 5[]2 4 2|4 |12 2|8|10 0|5 13 02|16 0
Meiose esporica trifasica 492 1 1|12 4 1 7 9 1 6 0 11 5[2|9 63|13 1 4112 1 4 12 1104 3
Células -
. . . Processos
Ploidias (celula-mae de esporos, célula-mie de p - .
(fertilizagdo, meiose, mitose)
gametas, celulas resultantes da meiose)
Nome Estrut Estruturas
suturas | ESCUturas Células  CMEsporos CM Gametas CRMeiose  Fertilizagio  Meiose Mitose
fundamentais basicas
AIPC PI|A PC PI|/A PC PI|A PC PI|A PC PI|A PC PI|]/A PC PI|A PC PI|A PC PI
Meiose zigotica 013 5|4 |10 4 1 2 5/]0/|16 2|7/8 3|4/ 11 3|3 | K4 | 3 13 2|3 1 M
Meiose gametica 0 4 3 3 8 6 200128 2 0 16 1 3 1 3|2 M 1 2 M 1 1 2 4 2 4 1
Meiose esporica 013 5 1 10 7|3 10 5|6 12 0|7 10 1 3 n 4 1 /15 2|0 X4 4|27 10
Meiose esporica trifasica 0|12 5 112 43|12 2|38 3 6|67 4|59 3]0/16 0 s 3 3 1 122

Fonte: Bruna Bicudo Ribeiro

Foi possivel verificar que as estruturas fundamentais (individuo adulto, esporo, gameta e
zigoto) foram posicionadas corretamente pela maioria dos alunos. Entretanto, para os
gametas, verificamos que 35% dos alunos da turma integral e 53% dos alunos da turma
noturna posicionaram apenas um gameta (n) passando pelo processo de fertilizagdo e
originando o zigoto (2n), nos quatro ciclos, indicando taxas de PI altas. Esse erro pode
ser resultado de descuido ou da simplificagdo do processo por parte dos alunos, que
podem ter optado por ndo representar a estrutura duas vezes. De qualquer forma, ¢
importante frisar que os ciclos corretos exigem a unido de dois gametas e verificar se o

erro ndo ¢ resultado de desconhecimento desse passo fundamental.

Para as estruturas basicas (esporofito, esporangio, gameto6fito, gametangio, estrutura que
produz e armazena gametas e estrutura que produz e armazena esporos), apesar de os
valores mudarem em relacdo as duas turmas, indicando que a turma noturna possui mais
erros em relacdo a essas estruturas que a turma integral, um erro significativo ocorreu
com o individuo adulto do ciclo da meiose gamética, que ndo configura nem um
esporofito (individuo diploide que produz esporos) e nem um gametodfito (individuo
haploide que produz gametas), ja que o individuo adulto neste caso ¢ diploide e produz
gametas. Este detalhe ¢ importante e erros em relacdo a isso foram bastante comuns,
assim, 83% dos alunos da turma integral e 82% dos alunos a turma noturna acertaram que
Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais
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o ciclo ndo possui esporofito, ao passo que apenas 58% dos alunos da turma integral e
47% dos alunos a turma noturna acertaram que o ciclo também ndo possui gametofito,
resultando em 41% dos ciclos da turma integral e 53% dos ciclos da turma noturna com

o gametofito presente e representando o individuo adulto no ciclo com meiose gamética.

As células (célula-mae de esporos - CME, célula-mae de gametas - CMG e células
resultantes da meiose - CMR) se mostraram bastante ausentes em todos os ciclos das duas
turmas. As célula-mae de esporos s6 estdo presentes nos ciclos de meiose espdrica e, em
média, 26% dos alunos da turma integral e 40% dos alunos da turma noturna ndo
colocaram as células em seus ciclos. Para as célula-mae de gametas, que estdo presentes
em todos os ciclos, em média, 18% dos alunos da turma integral e 33% dos alunos da
turma noturna nao colocaram a célula em seu ciclo. Ja as células resultantes da meiose,
que também estdo presentes em todos os ciclos, em média, 21% dos alunos da turma
integral e 20% dos alunos da turma noturna ndo colocaram a célula em seus ciclos. Estes
valores de auséncia s3o maiores que os valores de auséncia das demais
estruturas/ploidias/processos, indicando que essas células sdo mais negligenciadas e que

¢ atribuido menor valor ao seu papel dentro do ciclo.

Em relacdo as ploidias, a maior parte dos alunos aparenta ter compreendido como se dé a
definicao de ploidia e os valores de acerto sdo altos para os quatro ciclos em ambas as
turmas. Os erros mais comuns em ploidia estdo relacionados a desatencdo, por exemplo:
a ploidia de um passo anterior ¢ representada de forma correta, no passo seguinte ela
muda e no proximo ela volta a ser como no primeiro, sendo que o Unico processo
envolvido entre os passos foi mitose (divisdo celular que produz células filhas com a

mesma quantidade de cromossomos da célula-mae).

Por fim, em relagdo aos processos , a maioria dos alunos das duas turmas soube colocar
corretamente a fertilizagdo e a meiose nos quatro ciclos, entretanto, houve mais erros com
o posicionamento das mitoses. Em média, 38% dos alunos da turma integral e 67% dos
alunos da turma noturna colocaram o processo de mitose nos ciclos de forma incorreta,
sendo a maioria dos erros relacionados a presenca de poucas mitoses (menos do que seria
necessario para dar conta de todas as etapas envolvidas nos ciclos). E possivel justificar
esses numeros elevados considerando que os alunos podem ter achado que seria suficiente

colocar poucas mitoses, ou mesmo apenas uma, como em muitos casos, porque ja estaria
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implicito que os demais processos que ndo fossem fertilizagdo e meiose seriam mitoses.
Porém, em nenhum momento foi mencionada tal suposi¢ao nas respostas escritas pelos
alunos e alguns erros no posicionamento das estruturas, bem como erros nas questdes
tedricas, demonstram que os alunos ndo sabiam a ordem de desenvolvimento das
estruturas, o que ndo permite assumir que eles saibam, efetivamente, os processos que as

originam.

A etapa 4 configurava a conclusdo da atividade, onde os alunos consultavam materiais,
discutiam entre si e pediam ajuda aos docentes e monitores buscando solucionar as
davidas e entregar os ciclos completos e corretos. Nessa etapa, além de coletar dados
sobre temas de reproducdo vegetal, coletamos também dados sobre o processo
autocorretivo proposto pela atividade. As figuras 3 e 4 mostram um exemplo desse
processo. A figura 3 mostra o ciclo de meiose zigdtica entregue por um aluno que, ao
consultar seus materiais, percebeu erros e indicou o que nao estava correto, explicando o

raciocinio utilizado na etapa autocorretiva (Fig 4).

Figura 3: Ciclo criado por um aluno para representar a reproducao por meiose zigotica.

O ciclo possui erros e foi corrigido pelo aluno (ver Fig. 4).

Fonte: Aluno participante da atividade; fotografia editada por Bruna Bicudo Ribeiro
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Figura 4: Resposta do aluno sobre as corregdes feitas por ele durante a etapa

autocorretiva da atividade. Essa resposta se refere ao ciclo de meiose zigodtica (ciclo

haplobionte haplonte).

Fonte: Aluno participante da atividade; fotografia editada por Bruna Bicudo Ribeiro
Finalizamos a atividade com o formulario e, dentre as perguntas abordadas, foi
questionado se a proposta da atividade estava clara, se foi possivel se concentrar para
realiza-la, se as pegas entregues beneficiaram a compreensdo dos ciclos e se os alunos
gostaram da atividade. Os dados mais relevantes obtidos mostram que 88% dos alunos da
turma integral e 75% da turma noturna gostaram da atividade. Quanto ao exercicio de
“consultar materiais para buscar erros e acertos dos ciclos”, 72% dos alunos da turma
integral e 70% dos alunos da turma noturna consideraram “muito util” para a
aprendizagem dos ciclos de vida. Considerando o ganho de estratégias autorregulatorias
baseadas em autocorrecdo, foi questionada a instrumentalizagdo que a atividade
proporciona, por exemplo, em questdes que pediam para os alunos, pensando na execugao
de atividades futuras, indicarem a probabilidade de “corrigir os erros encontrados durante
a consulta a materiais com as respostas”. Para a turma integral, 68% dos alunos assinalou

“farei com certeza”, e para a turma noturna, 60% dos alunos assinalou a mesma resposta,
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indicando que houve ganho de instrumentos autorregulatorios para os estudantes que

passaram pela atividade.
CONCLUSOES

Através das respostas obtidas ao final da etapa 4 da atividade, foi avaliado que os alunos
cumpriram a proposta logica da atividade e compreenderam a ideia central dos conceitos
e as especificidades de cada ciclo de vida. E possivel observar um ganho de conteudos a
cada etapa da atividade e, na etapa 4, grande parte dos alunos entregou ciclos completos
e corretos. Em alguns ciclos mais complexos, estruturas/ploidias/processos que se
repetiam foram acrescentadas apenas uma vez, talvez por descuido ou por ndo sentir a
necessidade de representar varias vezes, erros que nao estdo necessariamente

relacionados ao entendimento do conteudo e sim a estruturagdo das respostas.

Uma inovacao do presente estudo estd relacionada ao mapeamento das dificuldades dos
alunos em relagdo ao aprendizado dos ciclos de vida de algas e plantas. Analisando os
ciclos entregues, foi possivel diagnosticar as principais dificuldades do grupo amostral
para temas ligados a botanica e a reprodugdo, permitindo que educadores dessas areas e
de areas correlatas possam elaborar suas aulas visando abordar de forma mais intensa os
temas que os alunos mostraram defasagem ou falta de compreensdo. Dentre os temas de
botanica, grande parte dos alunos ndo entendeu o conceito de gametangio (estrutura que
produz e armazena gametas) e, por consequéncia, ndo atribuiu ploidia a essa estrutura,
por exemplo. O individuo adulto da meiose gamética e as célula-mae de esporo, célula-
mae de gameta e células resultantes da meiose também foram grandes fontes de erros.
Quanto aos conceitos de reproducao, um grande fator limitante foi o pouco entendimento
sobre meiose e mitose, que sdo fundamentais para toda a construcdo dos ciclos. Esses
assuntos foram abordados em sala de aula e estavam explicados, de forma simplificada,
na introduc¢do da atividade, o que demonstra uma possivel dificuldade de assimilagdo dos
conteudos durante as aulas tedricas e/ou falta de atencdo na leitura das orientagdes da

atividade.

A proposta de instrumentalizar os estudantes com praticas autocorretivas, usando como
base o ensino dos ciclos de vida de algas e plantas, um dos temas mais complexos da
botanica, mostrou indicativos positivos em relagdo a execucdo. O fato de grande parte

dos alunos ter gostado da experiéncia de aula diferenciada do modelo tradicional, mas
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afirmar que ndo pretende usar a autocorre¢do como a atividade propde (iniciando os
estudos apenas com os conteudos fixados na memoria e consultando materiais com
respostas em sequéncia), pode estar relacionado com o fato de a maioria dos alunos ter
afirmado ser a primeira exposi¢do a essa abordagem didatica. Esse fato indica que seria
proveitoso que as disciplinas se preocupassem em expor mais os alunos a novas e
diferentes formas de aprender, visando eliminar o desconforto inicial e trazer para o
cotidiano novas possibilidades de ensino-aprendizagem. Assim, os alunos
desenvolveriam mais flexibilidade didatica, receptividade e protagonismo, permitindo a
busca individual das melhores formas de estudo. Como resultado, eles assimilariam
diferentes estratégias, como a autocorre¢do, podendo afirmar que o processo de
instrumentalizagdo foi concluido da melhor forma possivel e que essas ferramentas serdo
utilizadas, permitindo que atividades como essa tenham seus objetivos alcancados, o que

ndo foi possivel com as respostas obtidas no presente trabalho.
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