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RESUMO

O trabalho tem o objetivo de analisar indicios de mobilizacdo de Capacidades de
Pensamento Critico (CPC) por meio de uma Questao Sociocientifica (QSC), na formagao
inicial de professores de Ciéncias Biologicas. A pesquisa foi realizada com licenciandos
de uma universidade publica com a tematica de Vacinas, no contexto da pandemia de
Covid-19. Os delineamentos metodoldgicos se deram por uma analise qualitativa. As
analises apontaram indicios de mobilizagdo de algumas CPC e concluiu-se que a
discussdo abordando controvérsias contribuiu para o desenvolvimento dos licenciandos e
que a atividade desenvolvida, tendo por base uma QSC, afigura-se potencializadora de
CPC.

Palavras-chave: capacidades de pensamento critico; ensino de ciéncias; formagao inicial
de professores; questdes sociocientificas; vacina da Covid-19.

Eixo tematico: 2. Estratégias, materiais e recursos didaticos para o Ensino de Ciéncias e
Biologia.

Modalidade: Pesquisa académica.

RESUMEN
El objetivo de este estudio es analizar evidencias de la movilizacion de las Capacidades
de Pensamiento Critico (CPC) por medio de una Pregunta Sociocientifica (SSQ) en la
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formacidn inicial de profesores de Ciencias Bioldgicas. La investigacion se realizé con
estudiantes de grado de una universidad publica sobre el tema Vacunas, en el contexto de
la pandemia Covid-19. Los esquemas metodologicos se basaron en un andlisis cualitativo.
Los andlisis mostraron evidencias de la movilizacion de algunos CPC y se concluyd que
la discusién abordando controversias contribuy6 al desarrollo de los alumnos y que la
actividad desarrollada, basada en un MCA, parece potenciar los CPC.

Palabras clave: habilidades de pensamiento critico; ensefianza de las ciencias; formacion
inicial del profesorado; cuestiones sociocientificas; Vacuna contra el Covid-19.

Eje tematico: 2. Estrategias, materiales y recursos didacticos para la Ensefianza de las
Ciencias y la Biologia.

Modalidad: Investigacion académica.

INTRODUCAO

Desde meados do século XX, muitos trabalhos no Ensino de Ciéncias tém construido
estratégias em vistas de possibilitar uma formagdo, docente e discente, capaz de tomar
decisdes conscientes e informadas que podem trazer contribuigdes para o
desenvolvimento da consciéncia critica do aluno frente as diversas questdes envolvendo
a sociedade (sociais, econOmicas, ambientais, politicas, entre outras) — Questdes
Sociocientificas (QSCs), colaborando com uma educag¢ao critica e cientifica do sujeito
desde os primeiros anos de vida escolar. Diversas vertentes da pesquisa no Ensino de
Ciéncias tém discutido as possibilidades desse tipo de formagdo. Desse modo, faz-se
necessario destacar a importancia em incentivar e disseminar o Pensamento Critico (PC)
e reflexivo dos alunos, com o intuito de contribuir para sua capacidade de tomar decisdes

conscientes e adquirir posicionamentos construidos com base em ideias sélidas.

O desenvolvimento de Capacidades de Pensamento Critico (CPC) passou a ser relevante
devido as mudangas decorrentes na sociedade moderna que conduziram a um processo
de diversificagdo das metodologias de ensino. Robert Ennis foi responsavel por
aprofundar o processo de pensamento do ser humano, do ponto de vista do conhecimento,
da interpretagdo e da emissdo de julgamentos e opinides. Para ele, “o Pensamento Critico
¢ um pensamento racional e reflexivo focado em decidir em que acreditar ou o que fazer”

(Ennis, 2011, p. 1), e que ¢ auxiliado por um conjunto de disposi¢des e capacidades.
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Corroborando com essa perspectiva, Tenreiro-Vieira e Vieira (2013) ressaltam os
aspectos do Pensamento Critico que podem ser estimulados no ambiente educacional, ou
seja, na sala de aula, de maneira que seja possivel criar um ambiente que encoraje os
estudantes a “expressar e a defender as suas ideias, a explorar, a assumir riscos, a partilhar
sucessos ¢ insucessos € a questionarem-se mutuamente” (Tenreiro-Vieira; Vieira, 2013,

p. 184).

Nesse sentido, torna-se pertinente refletir sobre o Pensamento Critico, com o intuito de
buscar os subsidios necessarios para formar sujeitos criticos. No ensino de Ciéncias a
palavra “criticidade” pode ser compreendida como a capacidade de usar o conhecimento
cientifico em suas decisdes, ou seja, decisdes conscientes e informadas, tomando como
base norteadora argumentos cientificos bem como os argumentos relativos as questdes
sociais, para subsidiar os seus posicionamentos. Sendo assim, ¢ necessdrio utilizar
atividades que instiguem os posicionamentos dos alunos, com a finalidade de buscar
desenvolver a autonomia e a tomada de decisdo consciente, contribuindo para o

desenvolvimento da criticidade.

O trabalho aqui apresentado trata-se de um estudo exploratoério que teve por objetivo
analisar os indicios de mobilizacio de CPC por meio de uma atividade didatica
envolvendo uma QSC com a tematica de Vacinas, destacando o contexto da pandemia de

Covid-19, na formagao inicial de professores de ci€ncias bioldgicas.
Capacidades de Pensamento Critico (CPC): algumas pontuacdes tedricas

A taxonomia proposta por Ennis (1985) caracteriza o Pensamento Critico por meio de
disposi¢des e capacidades. Desse modo, optou-se por elaborar a proposta didatica
baseando nos elementos da tipologia FA%IA de Tenreiro-Vieira e Vieira (2005) e realizar
a analise baseando-se nas CPC de Ennis (1985). Para uma melhor compreensdao da
taxonomia de Ennis (1985), no Quadro 1 seguinte estdo organizadas as areas/capacidades

de pensamento critico, sintetizadas por Tenreiro-Vieira e Vieira (2000).

Quadro 1. Distribui¢do das CPC em areas.

Areas Capacidades do Pensamento Critico (CPC)

Focar uma questao

1 - Clarificag¢do Elementar -
Analisar argumentos
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Fazer e responder a questao de clarificagdo e desafio

Avaliar a credibilidade de uma fonte

2 - Suporte Basico - po
Fazer e avaliar observagoes

Fazer e avaliar dedugdes

3 _ Inferéncia Fazer e avaliar indugdes

Fazer e avaliar juizo de valor

Definir termos

4 - Clarificagao Elaborada Estratégia de definicao

Decidir sobre uma agéo

5 - Estratégias e Taticas -
Interagir com os outros

Fonte: Adaptado de Tenreiro-Vieira e Vieira (2000).

De forma a orientar professores na utilizacdo de capacidades de Pensamento Critico,
Tenreiro-Vieira e Vieira (2005) elaboraram a tipologia FA?IA (Quadro 2), que se
caracteriza como um conjunto de questionamentos focados no ensino para o Pensamento
Critico, com base nos pressupostos de Ennis (1996). Para utilizar a tipologia FA%IA nos

questionamentos de professores, € preciso considerar os passos apresentados no Quadro

2 a seguir:
Quadro 2. Tipologia FAZIA.
Tipologia FA’IA
1. Comegar por Focar uma questio/ assunto/ problema;
2. Seguindo-se para a analise de Argumentos ¢ a
3. Identificacdo de Assungdes; e terminando com as
4. Inferéncias e Avaliagdo de todo o processo e resposta ou solucdo a questio/
assunto/ problema.

Fonte: Autoria propria, com base em Tenreiro-Vieira e Vieira (2005).

Tenreiro-Vieira e Vieira (2005) ressaltam que essa tipologia considera que, no
questionamento do professor, em qualquer situagdo, orienta-se que inicie por Focar uma
questdo/ assunto/ problema em causa, e dessa situacdo aparecem Argumentos para
analisar, nos quais as conclusdes e razdes que sustentam sua estrutura e a relagao entre as
partes de um argumento devem ser o centro da atencdo do questionamento que serd
realizado, sendo que vérias das afirmacdes ou enunciados sdo Assungdes que devem ser

identificadas para que, no processo de tomada de decisdo sobre o que se deve fazer ou
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acreditar, sejam realizadas Inferéncias e Avaliacdes, de modo que essas inferéncias

possam ser do tipo: indutivas, dedutivas ou de juizos de valor.
DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do sdo apresentados o contexto no qual foi desenvolvida esta pesquisa, a

caracterizacdo da pesquisa e analise.

Optamos por uma analise qualitativa por possibilitar o acesso a aspectos subjetivos dos

participantes, como experiéncias, percepcdes e crengas.

Foi elaborada e desenvolvida em sala de aula uma atividade didatica, estruturada com
base na tipologia FA?IA de Tenreiro-Vieira e Vieira (2005), com o intuito de mobilizar
as CPC em sala de aula, por meio de uma questdo sociocientifica — Vacinas no contexto
da pandemia da Covid-19. A escolha do tema se justifica por tratar-se de situacdes

significativas vivenciadas na realidade dos estudantes e da comunidade.

A atividade foi desenvolvida em uma turma do 7° semestre da graduagdo em Ciéncias
Biologicas, turno noturno, contando com a participacdo de 26 alunos, com faixa etéria
entre 19 e 31 anos. A escolha por esse grupo deve-se aos seguintes aspectos:
compatibilidade dos temas discutidos com o planejamento do professor da disciplina de
Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia; possibilidade de desenvolvimento do
trabalho de intervengdo didatico-pedagogica e abertura da Universidade e do docente da

turma para desenvolvimento da atividade.

A participacdo dos sujeitos desta pesquisa foi possivel com a autorizacdo dos proprios
estudantes, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE).

Para o desenvolvimento desta etapa da atividade, foi realizado um debate em pequenos
grupos com os participantes voluntarios. Os debates foram uma estratégia utilizada por
Resnick e colaboradores (Resnick et al., 1993) na qual trés estudantes debatem e
defendem argumentos pr6 ou contra a utilizacdo de energia nuclear. O debate como
estratégia de constituicdo de dados se justifica visto que um dos seus objetivos € a

producdo de argumentos a partir das interagdes entre os participantes.
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Devido a auséncias ou mudangas por escolhas dos participantes, 0 acompanhamento
ocorreu em um numero de 18 alunos, que participaram dessa atividade. Contudo, devido
a limitagdo de paginas do presente trabalho, optamos em analisar aqui o desenvolvimento
de um grupo, formado por trés participantes. Nas dinamicas com toda a turma, ndo houve

a selecdo prévia dos participantes.

Buscamos identificar elementos que se aproximassem das Capacidades do Pensamento
Critico (CPC) em uma atividade de debate em pequenos grupos, como um estudo
exploratorio de uma pesquisa em desenvolvimento. Tendo essa perspectiva, organizamos

caracteristicas das Capacidades do Pensamento Critico (CPC).

A proposta levou para sala de aula discussdes envolvendo uma Fake News relacionada a

vacina da Covid-19.

No primeiro momento, foi feita a leitura de uma noticia adaptada de uma reportagem
publicada no Jornal da USP, edi¢do de 25 de novembro de 2020 e em seguida foi entregue
também um texto explanando uma situa¢ao ficticia intitulada “Na sua opinido, qual deve
ser a decisdo do casal Marina e Paulo: levar Laura para tomar a vacina ou ndo submeter
Laura a tomar a vacina da Covid-19? ”. Esse texto ficticio configura-se como um contexto
para o aluno (re) construir conhecimento de ciéncia e acerca da natureza da ciéncia, bem
como o desenvolvimento de atitudes/disposi¢des e de capacidades de pensamento
passiveis de serem mobilizados na tomada de decisdes e na participagdo publica. A
situacdo apresentada envolveu a divida de um casal em levar sua filha Laura, de cinco
anos de idade, para tomar a vacina da Covid-19, uma vez que a crianca atendia aos
critérios de grupo de risco descritos pela OMS. Em seguida, foi solicitado aos alunos que
completassem o diagrama identificando razdes a favor e contra os pais da Laura a levarem
para tomar a vacina da Covid-19. Também foi apresentado aos estudantes um video
(Ministério da saude, 2018), para contribuir para a discussdo. A partir deste ponto, alguns
questionamentos foram levantados acerca da situacdo apresentada tanto nos textos quanto
no video. Para a realizacdo da discussao, foi necessaria a apresentagdo da posicao de cada
aluno acerca da questdo; fazer e responder a questdes de clarificacdo, a argumentos e
contra-argumentos a proposito de posi¢cdes defendidas acerca da questdo em discussdo e
a sintese das razdes apresentadas a favor de cada alternativa.
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Nos fragmentos discursivos apresentados, os estudantes sdo identificados pela letra A
acompanhada de um numero (Al, A2, A3, ..), buscando a preservacdo de suas
identidades. A pesquisadora foi identificada com o termo Me (Mediadora). Na proxima
secdo, apresentamos os fragmentos discursivos que foram mapeados durante a aula e o

desenvolvimento da atividade didatica proposta — a discussao.
RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos os resultados a partir da andlise da atividade em grupo,
referente as discussdes realizadas com Al, A2 e A3 (Apresentacdo da posi¢do de cada
aluno acerca da questdo em discussdo). Os fragmentos a seguir destacam as falas dos

estudantes durante a discussao.

O primeiro momento, fragmento 01, ¢ apresentado na sequéncia:

Me: “Vocés tiveram acesso a noticia, ao texto para contextualizar, um texto ficticio e, para apoiar, vocés
também tiveram acesso a um video, do que se tratavam? .

Al: “Sobre vacinar ou nio uma criang¢a”.

A2: “Ali sobre a motivagdo sobre as vacinas. Que ¢ a gente entender a ideia das vacinas, entender os
efeitos das vacinas na historia e como ela poderia participar ativamente”.

A3:“Bom, eu entendi também a questio da confianc¢a, no que se confia no que a ciéncia esta divulgando,
esta afirmando e no que as pessoas ¢ quais as fontes essas pessoas estao pesquisando, se ¢ o que a ciéncia
esta falando ou o conteido que esta mais acessivel ali e estd sendo mais difundido do que seria a Fake
News, né? E o que as pessoas vao fazer com aquela informagdo que elas identificam como confidveis e
como aquilo vai repercutir em ag¢des reais que podem ter sobre os individuos, no caso a saude de uma
crianga.

A partir dessas respostas, identificamos que as falas dos trés estudantes apresentam
elementos que se aproximam das seguintes Areas (identificadas em negrito) e CPC

(identificadas em italico):

i) Clarificacdo elementar: focar em uma questdo e fazer e responder as questoes de
clarificagdo e/ou desafio. Isso € possivel observar quando os estudantes Al e A2 afirmam
que o assunto tratado sdo “as vacinas”. Ambos identificaram a questdo central sem perder

o foco.

ii) Suporte basico: avaliar a credibilidade de uma fonte. Quando o estudante A3 ressalta
< 4 ‘A . I3 . .

a questdo da confianga, se confia no que a ciéncia esta divulgando, quais as fontes essas
pessoas estdo pesquisando, Fake News, informag¢do que elas identificam como
confidveis”, percebe-se que ele tem uma preocupagdo com as fontes confidveis adotando
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alguns cuidados, como investigar a reputagdo da fonte e identificar se ha concordancia

dos fatos entre as fontes.

iii) Inferéncia: fazer e avaliar juizos de valor. Isso pode ser observado na fala de A3:
“aquilo vai repercutir em agdes reais que podem ter sobre os individuos”. Interpretamos
que o estudante busca considerar fatos antecedentes e reais para sustentar sua tomada de

decisdo em relagdo a questdo proposta.

O segundo momento, fragmento 02, ¢ apresentado na sequéncia:

Me: “Vocés tiveram uma postura diante da situag@o, vocés opinaram em levar Laura para tomar a vacina
ou nao levar Laura para tomar a vacina, qual foi a opinido de vocés e qual o argumento? .

A2: “No meu caso, foi levar a Laura para tomar a vacina”.

A3: “E, para mim foi levar a Laura para tomar a vacina, porque além de ter mais beneficios do que
maleficios, os beneficios sdo a protecdo individual ¢ a saude da Laura ¢ a questdo social, né? De
imunidade do grupo e levando em consideragdo os maleficios que se conhecem que tem efeitos colaterais,
embora eu acho que normalmente eles sdo exagerados pelas Fake News, (...) eu acho que os beneficios
vencem os maleficios e que a incerteza pode ser superada pelas certezas que se ver no cotidiano (...)"”.

No fragmento 02 supracitado, identificamos que as falas dos dois estudantes A2 e A3

apresentam elementos que se aproximam das seguintes Areas e CPC:

i) Clarificacdo elementar: focar em uma questdo e fazer e responder as questoes de
clarificagdo e/ou desafio. Isso € possivel observar quando os estudantes A2 e A3 afirmam
que a Laura deve ser levada para tomar a vacina da Covid-19. Ambos mantém o foco na
questdo, ja o estudante A3, além de ndo desviar do cerne da questdo, ainda apresenta ideia
de entendimento que o leva a um posicionamento do que estd sendo perguntado, isso é
possivel observar quando ele relata os beneficios serem maiores do que os maleficios dos

efeitos colaterais da vacina da Covid-19.

ii) Inferéncia: fazer e avaliar juizos de valor. Isso pode ser observado quando o estudante
A3 considera as consequéncias de acdes propostas para tomar uma decisdo, relatada no
trecho “eu acho que os beneficios vencem os maleficios e que a incerteza pode ser

superada pelas certezas que se ver no cotidiano”.

iii) Estratégias e Taticas: Decidir sobre uma a¢do. Aqui o estudante A3 posicionou-se

sobre o problema, buscando solugdes para ele.

O terceiro momento, fragmento 03, ¢ apresentado na sequéncia:
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Me: “Vocé esta me afirmando que vocé ¢ a favor de levar Laura para tomar a vacina? O que fundamentou
esse argumento? O que levou vocé a concordar em levar Laura para tomar a vacina? ”.

A2: “Sim, esses argumentos sdo os que acabei trazendo que ¢ de saude publica, a outra com relagio a lei
e o terceiro ¢ o estado em sociedade, que se vocé esti em estado de sociedade vocé pode estar
prejudicando outros membros da sociedade por conta da sua decisdo de ndo vacinar, e ¢ um outro
ponto, esta relacionado com a vida da Laura, eu acho que a gente ndo e em nenhum momento frisa em a
Laura gostaria de ser vacina?

Al: “Eu concordo que a Laura tem que ser vacinada ¢ cu nao acho que deve ser levada em consideragao
a opinido de uma crianga, porque a vacinagdo é um impacto coletivo ¢ as pessoas tém que entender isso
muito mais do que a questdo de ah porque eu vou ter um efeito colateral”.

A2: “Mas vamos supor, se a Laura tivesse consciéncia, logo, ela entenderia a importincia da
vacinacio, ou seja, se o pai dela ...”.

Al: “E que com pais ignorantes é dificil entender, né? ”.

A2: “Sim, sim, mas até a situa¢ao publica, tipo, na escola vocé ¢ incentivado a vacinagdo, ela ia ter debate
para debater com o pai dela que eu acho que é a importéincia da comunicacio publica, vocé ter com
o seu pai debater com os seus irmdos, com os familiares, tipo, apresentar argumentos, e se ela
trouxesse argumentos ao ponto de tipo desacreditar o pai dela, ela poderia causar uma situacio
vexatdria para o pai dela, o pai dela pensaria: nossa, talvez essa minha ideia seja ignorante”.

A3: “Eu acho que uma das principais questées € a credibilidade, porque querendo ou nao, mesmo seja
método no final vai ser credibilidade, no final o estudo foi feito 14 naquela universidade e tal, mas o produto
final que ¢ a vacina ali que vai ser injetado, vocé tem que ter 0 minimo de credibilidade para acreditar
que aquela vacina vai ter os métodos ¢ vai td seguindo certinho, que o posto de saude vai ter a
credibilidade suficiente para ta injetando uma vacina que realmente foi testada e que aquilo é a vacina (...)
vocé tem que ter uma fé, uma credibilidade que aquilo realmente ¢ uma verdade ¢ confiar no que a
ciéncia e o seu governo também esta falando, porque as pessoas estdo desconfiando e descredibilizando
as Fakes News”.

A partir dessas respostas, identificamos que as falas dos trés estudantes apresentam

elementos que se aproximam das seguintes Areas ¢ CPC:

i) Clarificacdo elementar: focar em uma questdo, analisar argumentos e fazer e
responder as questoes de clarifica¢do e/ou desafio. Isso € possivel observar quando os
estudantes Al, A2 e A3 afirmaram que a Laura deve ser levada para tomar a vacina da
Covid-19 e ndo desviaram do foco da questdo, nas falas ¢ possivel observar que sdo
levantados argumentos para apoiar essa decisdo quando os estudantes A1, A2 e A3 citam
que ¢ uma situagdo de satude publica, a vacinagdo tem um impacto coletivo e ¢ levantado
o questionamento sobre a hipotese de a Laura ter consciéncia da importancia da vacina e

tentar convencer os pais da importancia que a vacinagao tem.

ii) Suporte basico: avaliar a credibilidade de uma fonte. E observado na fala do

estudante A3 quando ele relata “questdo da credibilidade, vocé tem que ter o minimo de

credibilidade para acreditar que aquela vacina vai ter os métodos, que o posto de saude

vai ter a credibilidade, confiar no que a ciéncia e o seu governo também estdo falando,

porque as pessoas estdo desconfiando e descredibilizando as Fakes News”. Aqui o A3
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fundamenta seu argumento na busca por confiar nos métodos da ciéncia e no governo,
também cita a desconfianc¢a e descredibilizando das Fakes News.

iii) Inferéncia: fazer e avaliar juizos de valor. Isso pode ser observado quando o
estudante A3 considera as consequéncias de acdes propostas para tomar uma decisdo,
relatada no trecho “vocé tem que ter uma fé, uma credibilidade que aquilo realmente ¢
uma verdade e confiar no que a ciéncia e o seu governo também estdo falando, porque as
pessoas estdo desconfiando e descredibilizando as Fakes News”. A fé ¢ um sentimento
intrinseco e um argumento que pode ser contestado, ainda assim, o A3 busca apoiar sua
decisdo em confiar na ciéncia. Outro exemplo ¢ quando A2 menciona: “se vocé estd em
estado de sociedade vocé pode estar prejudicando outros membros da sociedade por conta
da sua decisdo de ndo vacinar”, indicando que esse estudante faz e avalia juizos de valor
pensando na importancia de fatos antecedentes e levando em consideracdo as

consequéncias de agdes propostas para a tomada de decisdo.

iv) Estratégias e Taticas: Decidir sobre uma ag¢do e interagir com os outros. Aqui os
estudantes posicionaram-se sobre o problema, buscando solugdes para ele e
demonstraram inten¢do de formular solugdes alternativas, decidir, por tentativas, o que
fazer; rever, tendo em conta a situacdo no seu todo, e decidir; controlar o processo de
tomada de decisdo. Foi possivel observar também a interagdo entre os estudantes
apresentando seu ponto de vista sobre o problema e escutando o posicionamento dos

demais.

O quarto momento, fragmento 04, é apresentado na sequéncia:

Me: “Vocés acham que a opinido de vocés pode ser contestada? De que maneira? ”

Al: “Sim, com argumentos. Tudo pode ser contestado por mais veridico e comprovado que seja, ¢ sim, a
gente pode questionar até mesmo as coisas mais 6bvias”.

A3: “Sim, ainda mais que meu ponto ¢ credibilidade e na fé (...) sdo questdes que podem ser refutadas
ou que podem ser questionadas, entdo minha opinido pode ser totalmente questionada e eu vou ter que
reafirmar as bases dela”.

A2: “Correto, corretissimo, vocé pode a toda hora estar sendo bombardeado por informagdes, por
argumentos e vocé pode mudar. Entdo ela pode sim ser alterada e transformada”.

A partir dessas respostas, identificamos que as falas dos trés estudantes apresentam

elementos que se aproximam das seguintes Areas ¢ CPC:

i) Clarificacdo elementar: focar em uma questdo, analisar argumentos e fazer e

responder as questoes de clarifica¢do e/ou desafio. Isso é possivel observar quando os
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estudantes A1, A2 e A3 afirmam que as opinides deles podem ser contestadas. A1 afirma
que a opinido dele pode ser contestada com argumentos, A2 afirma que a sua opinido
pode ser contestada, pois o ponto de vista dele ¢ a credibilidade e na fé, e caso isso ocorra
ele terd que “reafirmar as bases dela”. A3, por sua vez, afirma que “a toda hora est4 sendo
bombardeado por informagdes, por argumentos e vocé pode mudar. Entdo ela pode sim

ser alterada e transformada”.

ii) Inferéncia: fazer e avaliar juizos de valor. Isso pode ser observado quando os trés
estudantes consideram as consequéncias de agdes propostas para tomar uma decisdo, Al
com base em argumentos, A2 na fé e A3 por estar sendo bombardeado por informagdes,

por argumentos e vocé mudar de opinido.

No ultimo fragmento, a Me perguntou se alguém gostaria de compartilhar algo mais, e,

diante da resposta negativa, encerrou a discussao.

Durante as andlises dos fragmentos 01 a 04, foi possivel observar que ha indicios de
mobilizacdo das seguintes CPC: focar em uma questdo, analisar argumentos e fazer e
responder as questdes de clarificagdo e/ou desfio, avaliar a credibilidade de uma fonte,

fazer e avaliar juizos de valor, decidir sobre uma acdo e interagir com 0s outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo analisar os indicios de mobilizacdo de CPC por meio de
uma QSC, na formagdo inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas. Para tanto, foi
utilizada como ferramenta para identificagdo de tais singularidades do PC os trabalhos de
Ennis (1985), com sua taxonomia, e Tenreiro-Vieira e Vieira (2005), destacando as

particularidades envolvendo as CPC.

Pudemos observar que diferentes aspectos do Pensamento Critico sdo estimulados em
meio as discussdes propostas durante a atividade. Durante a realizag¢ao das discussdes, foi
possivel observar que os alunos buscam apresentar argumentos baseados em reflexdes
racionais, independente do conhecimento técnico sobre a situagio problema. E importante
destacar que a realizacdo de discussdes no espaco escolar tende a promover e oferecer aos
estudantes a oportunidade de expressarem suas ideias prévias a respeito de fendomenos e
conceitos cientificos em um ambiente planejado com o intuito de incentivar o
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desenvolvimento de CPC. Sendo assim, ¢ de grande relevancia a organizacao de espacos
nos quais os estudantes possam falar, compartilhar, expressar, tomar consciéncia de suas

proprias ideias, além de aprenderem a se comunicar.

Em suma, no acompanhamento da atividade de discussdes desenvolvida, as analises
apontaram elementos e indicios de que a atividade é potencialmente promotora da
mobilizacdo das capacidades e que, durante as falas dos estudantes, apareceram
elementos e indicios dessa mobilizagdo, a saber: Focar uma questdo; Analisar
argumentos; Fazer e responder as questdes de clarificacido e/ou desafio; Avaliar a
credibilidade de uma fonte; Fazer e avaliar juizos de valor; Decidir sobre uma acao;

¢ Interagir com os outros.

Em perspectivas de continuidade, ¢ necessario realizar uma analise mais detalhada a
respeito das CPC que ndo apareceram durante o desenvolvimento da atividade e os
motivos pelos quais ndo apareceram. Concluiu-se que a atividade desenvolvida, tendo por
base uma QSC, foi potencializadora de CPC, especialmente pelo seu foco em uma
controvérsia recentemente vivenciada pelos participantes da discussdo — Pandemia da

Covid-19.
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