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RESUMO

A reforma educacional recente no Brasil, influenciada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), causou mudancas significativas no curriculo escolar, alterando a
carga horaria das disciplinas de Ciéncias da Natureza. Assim, o objetivo deste trabalho ¢
analisar o perfil de saida dos estudantes de ensino médio tragado pela BNCC, conforme
as descri¢des do documento. Foi possivel analisar que, embora a carga horaria total tenha
aumentado, a base comum de conhecimento foi reduzida, prejudicando a formagdo dos
estudantes, especialmente na area de Ciéncias da Natureza. Esta mudanga reflete uma
abordagem tecnicista que prioriza habilidades praticas em detrimento da formacao critica
e ampla.

Palavras-chave: Perfil de saida; Curriculo; Individualizagdo; Carga horaria.
Eixo tematico: 1. Curriculos de Ciéncias e Biologia: histdrias e politicas educacionais
Modalidade: pesquisa académica.

RESUMEN

La reforma educativa en Brasil, influenciada por la Base Nacional Comun Curricular, ha
generado cambios significativos en el curriculo escolar, alterando la carga horaria de las
disciplinas. Asi, el objetivo de este trabajo es analizar el perfil de salida de los estudiantes,
segun las descripciones del documento. Se pudo observar que, aunque la carga horaria
total ha aumentado, la base comun de conocimientos se ha reducido, perjudicando la
formacion de los estudiantes, especialmente en el area de Ciencias de la Naturaleza. Este
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cambio refleja un enfoque tecnicista que prioriza habilidades practicas en detrimento de
una formacion critica y amplia.

Palabras clave: Perfil de salida; curriculo; individualizacion; carga horaria.

Eje tematico: 1. Curriculos de Ciencias y Biologia: historias y politicas educativas

Modalidad: investigacion académica.

INTRODUCAO

Os ultimos anos na educacao bésica foram de urgéncia e adaptagdo para o ensino
remoto causada pela pandemia de COVID-19, concomitantemente, com as marcantes
mudangas no curriculo brasileiro prescritas pela Reforma do Ensino Médio e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa reestruturagdo curricular foi realizada sem a
participagdo da sociedade civil, educacional e académica, excluida do processo de
construcao da proposta ap6s o golpe na presidente Dilma Rousseff. O golpe entrou em
vigor por meio do subterfugio de uma Medida Provisoria, impregnada com uma
conotacdo de urgéncia e imediatismo inexistente, que ocasionou em uma profunda
alteragdo no ciclo final da educagao basica brasileira. Essas alteragdes, entretanto,
desconsideram as consequéncias na formagdo e acesso ao ensino superior de toda uma
geracdo de jovens concluintes da escola publica.

Houve um rompimento com o tradicionalismo educacional brasileiro,
principalmente no que diz respeito a carga horaria de disciplinas classicas, como Biologia,
Fisica, Quimica, Geografia e Historia. Assim, foram criadas novas disciplinas nunca
vistas na educacdo brasileira, que ganharam maior destaque no curriculo. Essas
disciplinas ainda receberam acréscimo significativo na carga hordria, passando a
constituir o chamado Itinerario Formativo. Apesar do aumento na carga horaria total do
Ensino Médio (EM), a parte comum ou base comum, destinada as areas de conhecimento,
sofreu dréstica diminui¢do. Relevante se faz a demarcagdo de que o ensino tradicional,
anteriormente trabalhado, ndo era considerado, em muitos sentidos, algo perfeito e que
ndo deveria ser debatido e repensado. Todavia, existia uma estratégia organizada e que
vinha sendo pensada para tal modificacdo de atualizagdo da educacdo basica, que foi
rompida e implementada sem o conjunto de propostas que era advinda deste planejamento

(CEENSI, 2013; BRASIL, 2013).
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Ao observarmos a carga horaria anual minima exigida anteriormente para o
Ensino Médio, 800 horas, e compararmos ao exigido ap6s a Reforma do Ensino Médio,
percebemos que houve uma restricdo a quantidade maxima de horas destinada a BNCC,
isto ¢, as areas de conhecimento. Na nova formatagdo, hd um total de 1.800 horas para
todo o ciclo do Ensino Médio, contabilizando uma redu¢do de 200 horas anuais, o que
seria equivalente a um bimestre a menos de estudos por ano (BRASIL, 2023).

Partindo para uma questdo formativa, ¢ necessario compreender como essa
trajetoria recentemente estabelecida pela nova estrutura curricular proposta pela BNCC
afeta o perfil dos estudantes que serdo formados. Qual a formagdo que se espera nessa
perspectiva? Que tipo de perfil de saida que esses estudantes do ensino médio terdo
quando formados, considerando os conhecimentos cientificos e a possibilidade de anélise
critica social, através de uma perspectiva cientifica, tecnoldgica e ambiental.

Nessa perspectiva conflitante apresentada sobre a formag@o na educacgao basica
proposta pelo Novo Ensino Médio, ¢ tragcado como objetivo deste artigo investigar como
as reestruturagdes curriculares trazidas pela BNCC produziram um novo perfil de saida
para os estudantes do Ensino Médio publico, focando nas questdes de carga horaria e

distribuicdo de contetdos da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

CARGA HORARIA

A carga horaria total de conteudos vinculados a8 BNCC, documento que rege o
curriculo do Ensino Médio como obrigatério, ¢ de no méximo 1.800 horas. Isso inclui
portugués e matematica, que sdo obrigatérios em todos os anos do Ensino Médio. E
importante ressaltar aqui que nesse processo de reformulacdo curricular do Ensino Médio
foi retirada a obrigatoriedade de outras areas de conhecimento, como ciéncias naturais,
ciéncias humanas e algumas éareas da linguagem em todos os anos do Ensino Médio.

Coloca-se entdo o questionamento: se temos 1.800 horas de Base Nacional
Comum Curricular e 4.200 horas de carga horaria total de Ensino Médio, onde estio as
outras 2.400 horas de carga horaria desta etapa de formagao?

O Ensino Médio tera seu curriculo composto por conteudos presentes na BNCC
e pelos Itinerarios Formativos, que serdo elaborados e oferecidos pelos Sistemas de
Ensino. Os itinerarios poderdo ser compostos, conforme indicado no Artigo 36 da LDB,
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pelas seguintes areas: I - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias;
IIT - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V
- formacao técnica e profissional.

Concluimos entdo que o cumprimento destas outras 2.400 horas ocorrera através
dos itinerarios formativos, dentro das areas acima citadas, regidos pelos seguintes
critérios descritos novamente pela alteracdo da LDB:

§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase
técnica e profissional considerara:

I - ainclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacao, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre
aprendizagem profissional;

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificagdo para o trabalho, quando a formagdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade.

()

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituigdes de educacdo a distdncia com notodrio
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovagao:

I - demonstrag@o pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia
adquirida fora do ambiente escolar;

IIT - atividades de educagdo técnica oferecidas em outras instituicdes de
ensino credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em institui¢des de ensino nacionais ou
estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educagio
presencial mediada por tecnologias.

§ 12. As escolas deverao orientar os alunos no processo de escolha das
areas de conhecimento ou de atuacdo profissional previstas no caput .”
(BRASIL, 1996)

Nestes paragrafos e incisos destaca-se que esta carga horaria nao s6 ndo precisara
ser realizada no espacgo fisico escolar, como pode ser preenchida com atividades praticas
de trabalho e estdgio supervisionado. Pode-se ressaltar aqui o § 11, inciso I, a
demonstragdo pratica pode ser parte do cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino médio.

Tal “flexibiliza¢do” da organizagdo curricular teria como objetivo permitir a
“construcdo de curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais adequadamente as
especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o

exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de
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vida.” (BNCC, 2017, p. 468). Fernando Cassio e Débora Goulart (2022) demonstram que
na pratica o protagonismo juvenil esbarrou nas condi¢des materiais das redes de ensino e
no nivel socioecondmico estudantil, tendo maior ‘liberdade de escolha’ quem possui um
nivel mais elevado.

Coloca-se entdo a contradicdo dessa nova estrutura curricular para o
Ensino Médio, que apesar de aumentar a carga hordria total para a formacdo dos
concluintes nesse nivel escolar, na pratica, retirou mais de 600 horas de conhecimentos
cientifico-sociais de disciplinas essenciais para a formagdo intelectual. Além disso,
aumentou-se a carga horaria sem ter parametros precisos do que deve ser trabalhado, de
que forma e por quem.

Essa redugdo de um quarto (%4) na carga horaria destinada a base comum
impactou diretamente no nimero de aulas e na distribuicdo anual de algumas areas de
conhecimento. Além de ndo terem assegurado uma carga-hordria minima, as demais areas
deixam de ser obrigatorias em todos os anos do EM, podendo sua oferta ocorrer em apenas
um dos anos, conforme o Art. 35-A, §3° da LDB, onde se ¢ informado que a
obrigatoriedade da oferta nos trés anos do ensino médio estd resguardada apenas ao ensino
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Como isso se reflete na formacdo de estudantes, na qualidade do ensino e,
consequentemente, no perfil do concluinte, em especial na drea das Ciéncias da Natureza

e suas Tecnologias (CNT), discutiremos a seguir.

COMPETENCIAS E HABILIDADES - ensinar a fazer, niio a pensar

A Reforma do Ensino Médio traduzida na BNCC determinou a divisdo do
curriculo comum em quatro Areas de Conhecimento: Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (BNCC, 2017; BRASIL, 1996). Determinou, pois apesar
da Diretriz Curricular Nacional do Ensino Médio de 2012 (DCNEM)) j4 trazer a descri¢ao
dessas grandes areas, na busca de integrar os conhecimentos das diferentes disciplinas e
a construcdo de um ensino interdisciplinar, o objetivo era orientador, prezando pela
autonomia dos sistemas de ensino e flexibilidade dos curriculos para se adaptarem as
diferengas culturais e regionais existentes no pais (BRASIL, 2012).
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E este ¢ um ponto importante que devemos destacar. Apesar de a LDB dizer em
diversos trechos sobre a incumbéncia de a Unido ser norteadora, no que diz respeito aos
curriculos e contetidos, devendo assegurar uma formagao basica comum (Art. 9, IV) e
que cabe aos Sistemas de Ensino organizarem e estabelecerem seus critérios e parametros,
percebemos que tanto o texto da reforma do Ensino Médio quanto da BNCC foram
publicados de maneira taxativa, determinando um curriculo a ser praticado no pais em
carater de urgéncia, ja que foi instaurada por meio de medida provisoria.

O engessamento do curriculo foi efetivado pela formulagcdo de competéncias e
habilidades descritas na BNCC. Estruturada partindo de Competéncias Gerais da
Educacdo Basica, a BNCC estabelece para cada area do conhecimento Competéncias
Especificas, destrinchadas em Habilidades que pretendesse que estudantes desenvolvam
durante seu percurso formativo, assegurando um Perfil de Saida de estudantes do EM
(BNCC, 2017).

Ainda que o documento estabeleca que “a flexibilidade deve ser tomada como
principio obrigatorio pelos sistemas e escolas de todo o Pais” (BNCC, 2017, p.471),
ponderamos sobre a viabilidade da flexibilizagdo de um curriculo que “por meio da
indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (...) e, sobretudo, do que devem ‘saber
fazer’” e afirma que a “explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC”
(BNCC, 2017, p. 13).

Segundo a BNCC, as competéncias e habilidades para o EM foram definidas a
partir das aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental (EF) e tem
o objetivo de “consolidar, aprofundar e ampliar a formagao integral dos estudantes, (...)
contribuindo para que cada um deles possa construir e realizar seus projetos de vida, em
consonancia com os principios da justica, da ética e da cidadania.” (p. 470). Mas, o que
significa desenvolver competéncias?

A BNCC (2017, p.8) define competéncia como “a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Assim, desenvolver
competéncias segundo a BNCC significa “ensinar a fazer” - desenvolver habilidades - a
partir da mobiliza¢do de conhecimentos pré-definidos e orientados para um fim.
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Para Ramos e Paranhos (2022), a pedagogia das competéncias normatiza o
curriculo e leva “a enunciados que expressam mais desempenhos e condutas do que a
articulagdo e mobilizagdo complexa de conhecimentos” (RAMOS; PARANHOS, 2022,
p.74). Silva (2016) corrobora afirmando que o conceito de competéncia esta centrado nos
objetivos de ensino, expressados em termos comportamentais, “que deve ser adequado ao
desempenho proposto ou qualificado para ‘ser admitido a’ ou ‘como ser capaz de”
(SILVA, 2016, p. 198). Ambos evidenciam um viés tecnicista em que se privilegia a
logica da instrugdo e a transmissao da informagao e desqualifica o trabalho pedagdgico e
a formacgao humana (SILVA, 2016; RAMOS; PARANHOS, 2022).

A ideia de itinerarios formativos, que pretende dar ao estudante a “opcao” de
escolher em qual area quer se desenvolver, dialoga com uma aprendizagem baseada em
competéncias e habilidades, na qual o conhecimento deve ser orientado para uma
determinada area de formacao ou capacitagdo, e consequentemente com uma pedagogia
tecnicista. A énfase nos itinerarios formativos na BNCC fica evidente quando percebemos
que mais da metade da carga horaria do EM, um total de 2.400 horas, foi destinada a eles
(BRASIL, 1996).

A idealizacdo curricular dos itinerarios formativos apresentado na BNCC e
implementado pelo Novo Ensino Médio (NEM) criam um estudante que necessita
constantemente estar perseguindo disciplinas, organizando as proprias disciplinas, auto
regulando o proprio processo formativo, de ensino e aprendizagem. E possivel analisar
esse processo como um estabelecimento do autogoverno de si.

O controle da conduta - aquilo que Foucault chama de “tecnologias de
dominagdo” - combina-se com o autocontrole - aquilo que Foucault
chama de “tecnologias do eu” - para produzir o sujeito autogovernavel
das sociedades modernas. A produgdo desse sujeito autogovernavel €
precisamente o objetivo da acdo de instituicdes como a educagido [...]
Se para governar ¢ preciso conhecer os individuos a serem governados,
para autogovernar-se ¢ necessario conhecer-se a si proprio. Dai o
estimulo a técnicas de autoconhecimento e a suas formas concretas,
materiais, de expressdo: diarios, autoexame, confissdes, autoavaliagdo
(SILVA, 2013, p. 186-187).

Se historicamente, a questdo que se apresentava sobre os critérios de avaliagdo e
formagao no ensino médio perpassa uma governamentalidade, conceito foucaultiano que
implica uma ideia de conhecer para governar, ¢ através da instauragcdo das instituigdes,
como a escola, que permitem criar esse sujeito mensuravel possibilitando a organizagao

da sociedade em uma estrutura controlavel (FOUCAULT, 2021). A argumentagdo
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proposta por Tomaz Tadeu da Silva (2013) ¢ que as perspectivas neoliberais que
vivenciamos atualmente organizam o curriculo escolar em uma idealizagdo individualista,
ao priorizar que o estudante se organize e faca todas as escolhas, transfere a
responsabilidade estatal para o individuo em formacao, fornecendo as essas estruturas de
governamentalidade de forma isolada e individual, criando o autogoverno de si.

Logo, a questdo que se apresenta sobre a formagdo através dos itinerarios
formativos, entregando nas maos dos estudantes a op¢do de escolha de sua formagao a
partir das areas de interesse, se aproxima muito mais em um autogoverno de si, uma forma
de estruturar a biopolitica Foucaultiana de maneira individualizada, que depende
unicamente do proprio sujeito, e ndo das formas do Estado de estruturar e organizar.

O autogoverno de si se relaciona intimamente com o perfil de saida que o EM
propde, justamente pela questdo de que as Competéncias conjuntamente com os
Itinerarios Formativos tragam um perfil de saida que se deseja ao jovem concluinte do
EM publico no Brasil. Perfil este que se alinha ao sistema produtivo e produz individuos
competentes para o mercado de trabalho (SILVA, 2016). Essa logica aprofunda-nos ainda
mais na problematica prerrogativa neoliberal que a educacdo tem perpassado nos ultimos
anos, individualizando, isolando e gerando uma perspectiva de que tudo que se produz
depende unicamente de si mesmo, resultando em um discurso meritocratico, criticado
amplamente por ignorar questdes historicas, sociais, politicas, economicas e étnico-

raciais da formagao do Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

O que se constroi, com o Novo Ensino Médio e a BNCC, ¢ uma formagao
responsabilizante do estudante por seu presente e futuro, retirando totalmente a
responsabilidade do Estado da garantia de condi¢des educacionais para a continuidade da
formagao académica de uma grande massa que frequenta o ensino basico publico, e se
estende o tapete neoliberal do empreendedorismo, onde se ¢ patrdo de si mesmo € o
alcance de sucesso financeiro e profissional se d4 unicamente por mérito do esforgo
individual. Consequentemente, fecham-se as portas do nivel superior, principalmente

publico, dificultando o acesso através dos vestibulares, que continuam cobrando os
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mesmos contetidos tradicionais escolares, indicando preferéncia ao estudante que tem
acesso a uma educagdo que possibilita a ascensdo ao ensino superior.

Formas de trabalho individualizadas, que dependam unicamente do sujeito se
autorregular, ser seu proprio organizador e direcionador, reforcam discursos neoliberais
de empreendedorismo e meritocracia, estdo abertamente presentes no curriculo do Novo
Ensino Médio. A proposta cria um perfil de saida compativel com essa idealizagdo de
sujeito, se afastando de perspectivas criticas, essenciais para a formagao da cidadania e
atuacdo politica na sociedade.

Assim, a reestruturagdo das bases curriculares e da carga horaria das disciplinas
no Ensino Médio proporciona um afastamento da criticidade necessaria para a formacao
de um perfil de saida critico, participativo e que tenha aprendido as bases necessarias para
compreender as questdes cientificas, ambientais e tecnoldgicas inseridas no contexto
social, politico, econdmico e étnico-racial.

Pode-se assim concluir que o perfil de saida estd baseado nas competéncias que
o estudante deve adquirir no EM. Assim, pensando que basicamente 75% da carga horaria
do Ensino Médio brasileiro foram destinadas aos Itinerarios Formativos, a BNCC e o
Novo Ensino Médio apresentam discursivamente uma idealizacdo de perfil de saida
através da estrutura curricular que seja voltado para a insercdo imediata do estudante no
mercado de trabalho, de forma individualizante, no qual o estudante se auto
responsabilize completamente pela sua formagao bésica.

E possivel entdo compreender que a BNCC, através da estruturagio da carga
horéria, esta refor¢cando discursos neoliberais e criando um modelo tecnicista, que ignora
a formagdo ampla, completa e critica dos estudantes, que possibilitem o acesso ao ensino
superior publico de qualidade. Assim, mostra-se urgente a rediscussdo da BNCC e do

curriculo de Ciéncias Naturais que compactuam com a formacao integral do estudante.
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